
 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ

 12 

TIMSS

 

 



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 11 



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ

 12 

TIMSS

  
 28/6/2025 :تارٖخ قبٕه البشح لمٍغز                                                                                                         22/5/2025:  تارٖخ اصتلاً البشح

*

 صمختضلما

ِدفت ِذٓ الدراصٛ إلى الكغف عَ ودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في الأداٞ الأكـاديم٘ لتلاوٗـذ ال ـف    

ىـدت الدراصـٛ عمـٜ    ، ٔعلاقتّـا بالتش ـٗن الدراصـ٘ العـاً. اعت     TIMSS الزابع، وَ خلاه درداتّي في اختبار الزٖاضٗات القاٟي عمٜ

ُٔسّعٕا بالتضـأٙ عمـٜ أربـع تزىٕعـات )أ، ،، ز،      79الت ىٗي عبْ التذزٖبي، ٔبمغ سذي العٍٗٛ  تمىٗذًا وَ ال ف الزابع الابتداٟ٘، 

    ٜ ، ٔأربعـٛ اـا ز    TIMSS د(. اصتُخدوت تزىٕعٛ وَ الأدٔات شممت قاٟىٛ بمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغـزَٖ، ٔاختبـارًا قاٟىًـا عمـ

ًٖـا لمعرــي وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ، سٗـح سقـ              لاختبـا  التلاوٗــذ في ر التش ـٗن الأكـاديم٘. أرّـزت الٍتـاٟر اكتضـابًا قٕ

ًٞ وقبٕلًا، بٍٗىا أرّز  الٍىـٕ ز )،( ضـعاًا في وّـارٚ الةلاقـٛ، ٔأرّـزت      التلاوٗذ وَ أفزاد العٍٗـٛ الـذَٖ أدـابٕا عمـٜ     الٍىٕ ز )أ( أدا

ٙ     ٔلقـد  وّارات اتخا  القـزار ٔالـتاكا المٍةقـ٘.    الٍىا ز )ز( ٔ)د( تحدٖات في  عـَ   (ANOVA) كغـات ٌتـاٟر تحمٗـن التبـاَٖ الأسـاد

ًٗا بــ  المجىٕعــات  إلى أُ الٍىــٕ ز )،( كــاُ أكجــز مــعٕبٛ وــَ   Scheffé ، ٔأعــارت وقارٌــاتالأربعــٛ ٔدــٕد فــزٔل دالــٛ إس ــاٟ

 ـٖ   ٔوَ ثي الٍىٕ ز )د( بغكن ومشٕر.  في تاضـا التش ـٗن الأكـاديم٘، كىـا      TIMSS ٛ لاختبـار تؤكد ِـذٓ الٍتـاٟر القٗىـٛ التٍبؤ

تضمط الضٕٞ عمٜ فذـٕات وّارٖـٛ تتةمـد تـدخلات تعمٗىٗـٛ وٕدّـٛ. ٔتخمـص الدراصـٛ إلى أِىٗـٛ دوـر وّـارات القـزُ اتذـادٙ              

كـاديم٘  ٔالعغـزَٖ في وٍـاِر الزٖاضـٗات لمىزسمـٛ الابتداٟٗـٛ، لتعشٖـش داِشٖـٛ الةـلا، لمىقـاٖٗط العالمٗـٛ ٔتحقٗـ  الٍذـا  الأ            

 .المضتقبم٘

                     ; وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ; تلاوٗذ المزسمٛ الإبتداٟٗٛ ; الإتصاس الأكاديم٘; TIMSS اختبار  الكمىات الماتاسٗٛ : 

 دٔلٛ الكٕٖت.                                

The extent to which 21st century skills are reflected in TIMSS scores, and its relationship 

to the academic achievement of fourth grade pupils in Kuwait 

Dr. Ahmed Jassim Alhilal 

Abstract 

This study aimed to examine the extent to which 21st-century skills are reflected in the academic 

performance of fourth-grade students through their TIMSS mathematics scores and their relationship with overall 

academic achievement. Adopting a quasi-experimental design, the study sample consisted of 79 fourth-grade 

students, distributed equally across four groups (A, B, C, and D). A set of instruments was utilized, including a 21st-

century skills checklist, a TIMSS-based assessment, and four achievement test models. The findings revealed a 

strong acquisition of most 21st-century skills, with model A showing an acceptable level of performance, model B 

reflecting weak fluency, and models C and D indicating challenges in decision-making and logical reasoning. One-

way ANOVA results showed statistically significant differences among the four groups, and post hoc Scheffé 

comparisons revealed that model B was significantly more difficult than model D. These findings underscore the 

predictive value of TIMSS scores for student achievement and highlight specific skill gaps that require targeted 

instructional interventions. The study concludes by emphasizing the importance of integrating 21st-century skills 

into mathematics curricula at the primary level to enhance student readiness for international benchmarks and 

future academic success. 

Keywords: TIMSS test; Academic Achievement; 21st century skills; Primary Stage Pupils, 

Kuwait. 
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، سٗــح تــؤثز عمــٜ اــٕٓ تعميتعــد المزسمــٛ الابتداٟٗــٛ وــَ التعمــٗي وزسمــٛ سايــٛ في تغــكٗن سٗــاٚ الم ــ

البــدٌ٘ ٔالعقمــ٘ ٔالادتىــاع٘. خــلاه ِــذٓ الاــترٚ، ٖبــدأ الةاــن في اكتضــا، المّــارات الأصاصــٗٛ،  ــا ٖضــع          

ٛ     الأصــاظ لٍذــاسّي الأكــاديم٘    ــاٚ ب ــاٛ عاوــ ٔوــَ أبــزس  . ّيبمفي وضــتق ب ــاٛ خامــٛ ٔالٍذــا  في اتذٗ

الـتي  ّٔارات القزُ اتذادٙ ٔالعغـزَٖ،  المتعمى  لمالتعمٗي الًٕٗ ِٕ اكضا، عىمٗٛ  الٕراٟف التي تضةمع بّا

ِـذٓ المّـارات ضـزٔرٖٛ    ٔتعـد  تعتبر أصاصٗٛ للأٌغةٛ الٕٗوٗٛ ٔتمعـد دٔرًا وّىًـا في الٍىـٕ الغخ ـ٘ ٔالمّـ .      

المٍاصـد لمىٍافضـٛ في عـا      عدادإلى الإ وٍّىا تاز كلألكَ أٖضًا لمىعمى ، سٗح تع ىتعمى لٗط فقط لم

 .في مبغتْ العالمٗٛوترابط 

ٔوـَ ثــي تحتــن المزسمــٛ الأٔلى وـَ التعمــٗي المزسمــٛ الابتداٟٗــٛ أِىٗـٛ بالغــٛ كىــا ٖــزٝ  ٔارصــ٘            

دد وضـار  ٖغكن الأصاظ لمضاٚ الةان الأكاديمٗٛ، ٔتعأُ التعمٗي الإبتداٟ٘  (Warsi et al., 2024)ٔآخزُٔ 

ٛ  ، سٗــح ٖبــدأ الةاــن في ِــذٓ   الــتعمي ٔالٍىــٕ الغخ ــ٘ في المضــتقبن    المزسمــٛ المبكــزٚ في تٍىٗــٛ وّــارات سٕٖٗــ

ٔ  وّــارات وجــن ٔضــزٔرٖٛ التعــأُ، ِٔــ٘ وّــارات بالغــٛ الأِىٗــٛ    وّــارات التٕامــن ٔوّــارات ســن المغــكلات 

دٍـــٛ  أدزاِـــا دراصـــات الـــتي التـــدعي ٔلٍذـــا  المّـــ  ٔالادتىـــاع٘ في القـــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزَٖ.  تشقٗـــ  ال

في المزسمــٛ  التأكٗــد عمــٜ أُ الب٠ٗــٛ المدرصــٗٛ الملاٟىــٛ للأطاــاه  (Jannah & Hidayati, 2022)  ِٔٗــدات٘

ــٛ ٛ         الإبتداٟٗـ ــٛ لمـــتعمي ٔتٍىٗـــ ــن المـــدارظ أوـــاكَ آوٍـــٛ وٕاتٗـ  اتدٕاٌـــد تعـــشس التربٗـــٛ الأخلاقٗـــٛ، ٔسعـ

ُٕ بالمدارظ بمّارات ادتىاعٗٛ وتةـٕرٚ يمٗمـُٕ إلى   علأٚ عمٜ  لك، فإُ الأطااه الذَٖ ٖمتشق. الغخ ٗٛ

        ٚ ــٕد ــٛ اتدــ ــٛ عالٗــ ــات التعمٗىٗــ ــٜ المىارصــ ــش عمــ ــتي تزكــ ــات الــ ــٛ في الب٠ٗــ ــاً، خامــ ــن أكاديمٗــ                       الأداٞ الأفضــ

(Ansari & Pianta, 2018). 

ضــزٔرٖاً بغــكن  أمــبد دوــر وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في الإطــار التعمٗىــ٘ أوــزاً       ٔلقــد        

ٍِاك سادـٛ ومشـٛ لتـدخن وٍّذـ٘ لضـىاُ تشٖٔـد المـدارظ        فإُ ، (Garg, 2024)ا ٖزآ  دارز  وتشاٖد. ٔفقاً لم

                           أبــزٙ ٔآخــزُٖٔــزٝ  ٔبالمجــن، . لمةــلا، بالمّــارات ٔالمعــارس الأصاصــٗٛ الــتي تمــبي وتةمبــات المجتىــع اتذــدٖح  

(Abry et al., 2015)  ُإلى المزسمــٛ ٔاٌتقالهــا وزسمــٛ وــا قبــن المدرصــٛ   في داعىــٛ خــبرات تعمٗىٗــٛ تــٕفاأ

ٛ  . الابتداٟٗٛ ٖعشس بغكن كبا التكٗف ٔالأداٞ الأكاديم٘ ٕ  إُ ت٠ّٗٛ ب٠ٗٛ تعمٗىٗٛ داعىٛ تعـشس شمٕلٗـ  الٍىـ

كٛ ُ وغــارأ الأبحــاختؤكــد ٔأوــز بــالغ الأِىٗــٛ لتٍىٗــتّي الغــاومٛ.  ىــتعمئتمــبي الاستٗادــات المتٍٕعــٛ لم

لا غٍـٜ عٍـْ،  ـا ٖغـا إلى ٌّـر       اًأوـز ٖعـد   داعىـٛ لمـتعمي   أٔلٗاٞ الأوٕر ٔالمجتىع المحم٘ في ت٠ّٗـٛ وجـن ب٠ٗـات   

 (.  Yang, 2024) تعأٌ٘ سآ التعمٗي ٖغىن جمٗع أمشا، الم مشٛ

لقـــزُ اتذـــادٙ ا ضـــارعٛ الـــتي ٖازضـــّا التةـــٕر في اصـــتذابٛ لمىتةمبـــات المتٔوـــَ ِـــذا المٍةمـــ  ٔ       

ٛ  فقد َٖ، ٔالعغز َ    وّـارات  أدركت العدٖد وَ المؤصضات التعمٗىٗـٛ أِىٗـ وـَ ثـي   . ٔالقـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

ٔفقًـا  ٔلمٕادّـٛ التشـدٖات المحمٗـٛ ٔالعالمٗـٛ.      تعمى صعت إلى تعزٖاّا ٔدتزّا في المٍاِر الدراصٗٛ لإعـداد الم ـ 

ٛ      2018لمضعٗد ) ٔوّـارات الـتعمي وـدٝ اتذٗـاٚ      (، تغىن وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ القـدرات الأكاديمٗـ

٘  وّـارات  ، بما في  لـك  تعمى الضزٔرٖٛ لٍذا  الم ٔالتعـأُ.   ،ٔالتٕامـن الاعـاه   ،ٔإدارٚ البٗاٌـات  ،الـتعمي الـذات

ٛ   ,2017Warner & Kaur)  ٔارٌـز ٔكـٕر   كىـا أكـد    ٙ   وّـارات   ( عمـٜ أِىٗـ  ،ٔسـن المغـكلات   ،الـتاكا الٍقـد

 ٘ ــٕرٔالمعزفــٛ ،ٔالــتاكا الإبــداع التكٍٕلٕدٗــٛ باعتبارِــا وّــارات سٗاتٗــٛ أصاصــٗٛ لمةــلا، في العــا         / التٍ

( أُ ِذٓ المّـارات تضـىَ الاصـتعداد لمـتعمي ٔالابتكـار ٔالعىـن، ٔتغـىن تزىٕعـٛ         2017المعامز. ٔأضاس راعد )

       ٔ ــداع٘ ٔالتٕامــن الاعــاه.  ِــذٓ أُ ( 2022العةٗــٛ ) أٔضــدوــَ القــدرات وجــن الــتاكا الٍقــدٙ ٔالــتاكا الإب

ت ضــزٔرٖٛ لمتكٗــف وــع الــتغاات في الــتعمي المدرصــ٘ ٔاتذٗــاٚ الٕٗوٗــٛ، بمــا في  لــك الإبــدا  ٔالابتكــار     المّــارا

 .ٔالتٕامن ٔتسٕ الأوٗٛ المعمٕواتٗٛ



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ٖعــد اكتضــا، وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ خــلاه المزسمــٛ الابتداٟٗــٛ أوــزًا بــالغ الأِىٗــٛ،  ٔ       

ٛ  سٗح يمكَ أُ ٖقـ٘ الةـلا، وـَ وٕادّـٛ أسوـات      تتىجـن في عـدً قـدرتّي عمـٜ التـأقمي وـع اتذٗـاٚ         وضـتقبمٗ

التغمـد عمـٜ تحـدٖات اتذٗـاٚ، ٖٔعـشس كاـاٞتّي في الـتعمي. ٔقـد          في، ٖٔضـاعدِي  العىمٗٛ ٔوٕاكبٛ وتةمباتّا

        َ عمـٜ   21st Century Partnership أكدت وٍرىـات عالمٗـٛ وجـن عـزاكٛ وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

، أطـز عىـن   2002في أٌرىـٛ التعمـٗي. ٔقـد طـٕرت ِـذٓ المٍرىـٛ، الـتي تأصضـت في عـاً          أِىٗٛ دور ِـذٓ المّـارات   

الأداٞ تحدد المّارات ٔالمعارس ٔاترـبرات الـتي تعتادّـا الةـلا، لمٍذـا  في العىـن ٔاتذٗـاٚ، وـع التركٗـش عمـٜ           

 ٘ ٛ    ل الأكـاديم -Burkhardt et al., 2003; The Partnership for 21st) مةـلا، ٔأٌرىـٛ الـدعي اللاسوـ

Century Learning, 2006). 
ًٖـا        ٔفي صٗال وت ن،         تمعد الزٖاضٗات، باعتبارِـا أسـد أِـي تزـالات المعزفـٛ البغـزٖٛ، دٔرًا تسٕر

ٛ  زٟٗضٗٛ، ففي تٍىٗٛ المّارات المعزفٗٛ ال ضـزٔرٖٛ في  كىـا تعـد    ،ّ٘ دشٞ لا ٖتذشأ وَ أٌغةٛ اتذٗـاٚ الٕٗوٗـ

 ,Marsh, 2014; Hodaňová, 2016;Emma) ٛ ٔالات ــالاتوجــن التكٍٕلٕدٗــا ٔالهٍدصــ وتعــددٚ تزــالات

ًٖا للأفزاد لمتعاون وع تشتمف دٕاٌد اتذٗاٚ اتذدٖجـٛ،  (. 2018ٖٔ ٔالـتي تتعـدد   عد إتقاُ الزٖاضٗات أوزًا سٕٗ

سـن المغـكلات ٔاتخـا  القـزارات. عـلأٚ عمـٜ  لـك، وـع تقـدً          وّـارات  التاكا المٍةق٘ إلى  وّارات وَمٕرِا 

. ٔلا يمكَ تحقٗـ   لـك إلا وـَ    بالغ الأِىٗٛ اًأوزٖعد  ِؤلاٞ الأفزادىٗٛ القدرات الاكزٖٛ لدٝ الدٔه، فإُ تٍ

لاستٗادــات العالمٗــٛ المــتغاٚ. ٔفي ِــذا الضــٗال، تعتــبر  صــتذابٛ لخــلاه التشضــ  المضــتىز تدــٕدٚ التعمــٗي ٔالا 

   ٔ  Trends in) العمـــًٕالتقٗٗىـــات التعمٗىٗـــٛ الدٔلٗـــٛ وجـــن دراصـــٛ الاساِـــات الدٔلٗـــٛ في الزٖاضـــٗات 

International Mathematics and Science Study :TIMSS)         في ٔضـع  بـالغ الأِىٗـٛ لمـا لهـا وـَ دٔر فعـاه

ٛ     داٞ المؤصضــاتوعــاٖا وزدعٗــٛ لأ  ــّا ، الــتي تٍضــ  TIMSS التعمٗىٗــٛ عمــٜ ال ــعٗد العــالم٘. ٔتعــد دراصــ  عىم

 ٘ ًٗا لــلأداٞ الأكــاديم٘ في الزٖاضــٗات ٔالعمــًٕ في  ، وقٗاصًــا رٟٗضــ(IEA) الزابةــٛ الدٔلٗــٛ لمتش ــٗن التعمٗىــ

 .(Dodeen, 2012) ال ا  الزابع ٔالجاوَ

ٛ          TIMSS ٖٕفزٔ        في  وعٗـارًا لمقارٌـٛ إتصـاسات الةـلا، في الزٖاضـٗات ٔالعمـًٕ عـبر البمـداُ المغـارك

; 2017لبٍـك الـدٔل٘،   ، ٖٔقدً بٗاٌات ٌٕعٗٛ ٔكىٗٛ عَ ٌقاط القٕٚ ٔالضعف في أٌرىٛ التعمـٗي )ا ِذا التقٗٗي

(. ٔقــد ا التأكٗــد عمــٜ أِىٗــٛ المٍــاِر الدراصــٗٛ في تغــكٗن إتصــاسات الةــلا، في       2019داوعــٛ الممــك صــعٕد،   

، الذٙ عدد عمٜ تةٕٖز إطار وزدع٘ بالتعأُ وع خبراٞ المٍاِر الدراصٗٛ وَ تشتمـف  TIMSS 2015  تقزٖز

اصـي ٖـؤثز عمـٜ الاـزت التعمٗىٗـٛ المتاسـٛ لمةـلا،        سدد التقزٖز المٍاِر الدراصٗٛ كعٍ ز سٔلقد البمداُ. 

 .(2019)المزكش الٕط  لمبشح ٔالتةٕٖز، 
لزٖاضـٗات في القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ، أمـبد اكتضـا،       لكن وَ وادٚ اٌرزًا للأِىٗٛ المتشاٖدٚ ٔ       

ًٖـا بغـكن وتشاٖـد.     ّـدس ِـذا البشـح إلى    ٖٔلـذا  وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في التعمٗي الابتداٟ٘ أوزًا سٕٗ

٘  ودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ لـدٝ طـلا، ال ـف الزابـع    عَ  الكغف في دردـاتّي   الإبتـداٟ

. ٔقــد وــَ ٌاسٗــٛ أخــزٝ ٔتح ــٗمّي الأكــاديم٘ وــَ ٌاسٗــٛ ٔالعلاقــٛ بــ  ِــذٓ الــدردات  TIMSSاختبــار في

 ,House, 2009a; Phelps, 2011; Alhares) أكدت عدٚ دراصـات أِىٗـٛ ِـذٓ العلاقـٛ، بمـا في  لـك دراصـات       

2014; Ryan, 2015; Abu Aish, 2015; Shehada and Mukhtar, 2016; Ababneh, 2019)  ،  ٔالـتي

جمٗعّــا دٔر وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في تحضــ  الأداٞ الأكــاديم٘ في الزٖاضــٗات ٔالعمــًٕ    تٍألــت

لمضــاِىٛ في تزىٕعــٛ الأبحــاخ المتشاٖــدٚ الــتي تــزبط   إلى ا ا البشــحضــعٜ ِــذ. ٔوــَ ثــي TIMSSٖلتقٗــٗي ٔفقًــا 

الزٖاضــٗات، ٔإبــزاس أِىٗــٛ ِــذٓ  وــادٚ صــٗىا في وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ بالتش ــٗن الأكــاديم٘، لا

 .المّارات في إعداد الةلا، لمٍذا  الأكاديم٘ ٔالمّ  في المضتقبن في رن المغّد العالم٘ صزٖع التةٕر



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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: 

ًٖــا لمضــار الةــلا، التعمٗىــ٘، سٗــح ٖعــد تٍىٗــٛ وّــارات القــزُ    تغــكن الم زسمــٛ الابتداٟٗــٛ أصاصًــا تسٕر

اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في وزسمــٛ وبكــزٚ  وجــن الــتاكا الٍقــدٙ ٔالتعــأُ ٔالإبــدا  ٔتســٕ الأوٗــٛ الزقىٗــٛ أوــزًا   

ًٖا لمـتعمي وـدٝ اتذٗـاٚ ٔالقـدرٚ عمـٜ التكٗـف        المّـارات، الـتي   ٔتحرـٜ ِـذٓ   ، (Voogt & Roblin, 2012) ضـزٔر

ــا  ــادٙ  وؤصضـــٛ  وجـــن وؤصضـــات ٔكٗاٌـــات تعمٗىٗـــٛ وزوٕقـــٛ  تؤكـــد عمّٗـ عـــزاكٛ الـــتعمي في القـــزُ اتذـ

 OECD Learning)ٔبٕمــمٛ الــتعمي  ، Partnership for 21st Century Learning (P21)) ٔالعغــزَٖ

Compass 2030 )   أٌرىـٛ التعمـٗي العالمٗـٛ    التابعٛ لمٍرىٛ التعأُ الاقت ادٙ ٔالتٍىٗٛ، بأٔلٕٖـٛ وتشاٖـدٚ في

(. ٔوـع  لـك،   2019لإعداد الةلا، لمٕادّٛ التشدٖات المجتىعٗٛ المعقدٚ )وٍرىٛ التعأُ الاقت ادٙ ٔالتٍىٗٛ، 

    ٛ الأٔلٕٖـٛ لمشاـع عـَ رّـز قمـد عمـٜ        - لا صـٗىا في الزٖاضـٗات   - غالبًا وا تعةـ٘ المٍـاِر التربٕٖـٛ التقمٗدٖـ

تؤكــد دراصــٛ اساِــات الزٖاضــٗات ٔ ،(Boaler, 2016) ّــاراتسضــا، الاّــي،  ــا تعــد وــَ فــزت تٍىٗــٛ الم

تقٗـٗي   وـَ خـلاه لـٗط فقـط تقٗـٗي إتقـاُ المحتـٕٝ، ٔلكـَ أٖضًـا          الق ٕرعمٜ ِذا  (TIMSS) ٔالعمًٕ الدٔلٗٛ

المجــــالات المعزفٗــــٛ وجــــن التةبٗــــ  ٔالــــتاكا، ٔالــــتي تعكــــط ضــــىٍاً كاــــاٞات القــــزُ اتذــــادٙ     الــــتىكَ في

 َ الـتاكا   TIMSS عمـٜ صـبٗن المجـاه، تتةمـد وّـاً سـن المغـكلات في       ف  (Mullis & Martin, 2017).ٔالعغـزٖ

       ٙ ــد ــتاكا الٍقـــــ ــع لمـــــ ــات الأٔصـــــ ــع التعزٖاـــــ ــٜ وـــــ ــا ٖتىاعـــــ ــف، بمـــــ ــٜ التكٗـــــ ــدرٚ عمـــــ ــ٘ ٔالقـــــ                                           التشمٗمـــــ

(Trilling & Fadel, 2009) . 

ٛ كاز  وَ فزٔ  الم - الزٖاضٗات وادٚ تزبطٔ        بغـكن فزٖـد بـ  الـتاكا المجـزد ٔالتةبٗـ         - عزفـ

  َ ٖـدعٕ المجمـط الـٕط     ٔ ،في العا  الٕاقع٘،  ا تظعمّا أداٚ سايٛ لتعشٖش وّارات القزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

ٔتغــدد عمــٜ الاصتكغــاس ٔســن   تعميإلى اتبــا  أصــالٗد تعمٗىٗــٛ تزكــش عمــٜ الم ــ  (NCTM)ت لمعمىــ٘ الزٖاضــٗا

ٛ   المغكلات ٔالزٔابط الما  ,NCTM) اِٗىٗٛ، بحذٛ أُ ِذٓ الأصالٗد تٍى٘ الكااٞٚ الزٖاضـٗٛ ٔالمزٌٔـٛ المعزفٗـ

أُ تعمـٗي الزٖاضـٗات    ٖـزٔا عمـٜ  لـك، سٗـح     Kiani et al. (2012)ؤكـد كٗـاٌ٘ ٔآخـزُٔ    ٖ، ٔ(2014 ,2000

 ـِ   Shoukhi (2011ٖعشس قدرات سن المغكلات ٔالٕع٘ الجقافي، بٍٗىـا ٖضـمط عـٕخ٘ )    ىٗـٛ  في تٍ االضـٕٞ عمـٜ دٔر

 ٚ . ٔعمــٜ الــزغي وــَ في اتذٗــاٚ الٕٗوٗــٛ المزٌٔــٛ الذٍِٗــٛ الــتي يمكــَ تةبٗقّــا في صــٍٗارِٖٕات عىمٗــٛ ٔوعقــد

لا تضتاٗد بغكن كاسٍ وَ الزٖاضٗات كىٍ ـٛ   ٌٗٛرىٛ التعمٗىالأ، تغا الدراصات إلى أُ العدٖد وَ  لك

 .(Stacey, 2011المبكزٚ )لتٍىٗٛ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، لا صٗىا في المزاسن الدراصٗٛ 

ِـذٓ   تقٗـٗي في المقـاً الأٔه عمـٜ المعزفـٛ بـالمحتٕٝ، ٔلكٍـْ ٖـٕفز وٍرـٕرًا ل        TIMSS ٖزكـش تقٗـٗي  ٔ       

المّارات بغكن غا وباعز. عمٜ صبٗن المجـاه، ٖتةمـد تزـاه التةبٗـ  وـَ الةـلا، تةبٗـ  المعزفـٛ في صـٗاقات          

تحمٗـن  <لمتاكا الٍقدٙ عمـٜ أٌـْ    (OECD) ٙ ٔالتٍىٗٛددٖدٚ،  ا ٖعكط تعزٖف وٍرىٛ التعأُ الاقت اد

وـَ   TIMSS ٌتـاٟر اختبـار    بـ   العلاقـات الـتي تـزبط    شاهت ـٔوـع  لـك، لا   .  (OECD, 2019) “الأفكـار ٔتقٗٗىّـا  

َ ٌاسٗــٛ ٔبــ   ٝ  وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزٖ ، لا صــٗىا في كــاسٍ ا بغــكنٍغــا وضتكغــاً وــَ ٌاسٗــٛ أخــز

التعـز  المبكـز لمـتعمي المٕدـْ تضـٕ       ٖـزتبط ، سٗـح  بحجٗٛ كباٚ فذٕٚ،  ا تغم  ٘التعمٗي الابتداٟوزسمٛ 

عـلأٚ عمـٜ  لــك،    (Dede, 2010).بالٍذــا  الأكـاديم٘ عمـٜ المــدٝ الةٕٖـن    Skills-based learning المّـارات 

أُ يمكـَ لـلأدٔات الزقىٗـٛ    سٗـح  تتةمد التةٕرات التكٍٕلٕدٗٛ إعادٚ التاكا في طزل تـدرٖط الزٖاضـٗات;   

 & Hiebert)لا تعرــٜ بالاِتىــاً الكــافي   تعــشس التعــأُ في ســن المغــكلات ٔالإبــدا ، لكــَ دتزّــا لا ٖــشاه        

Grouws, 2007). 
في ضــٕٞ ِــذا الإطــار، تّــدس الدراصــٛ اتذالٗــٛ إلى تقٗــٗي وــدٝ ارتبــاط وّــارات القــزُ اتذــادٙ     ٔ       

بتشقـــٗقّي  -TIMSS إختبـــار  ي فيكىـــا تـــٍعكط في دردـــاتّ -الإبتـــداٟ٘  طـــلا، ال ـــف الزابـــع ٔالعغـــزَٖ

في الضــؤاه الــزٟٗط التــال٘: وــا وــدٝ اٌعكــاظ وّــارات القــزُ     الضــؤاه الزٟٗضــ٘ لمبشــح ٖٔتىجــن الأكــاديم٘. 



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ

 12 

، ٔعلاقتْ بالإتصاس الأكـاديم٘ لتلاوٗـذ ال ـف الزابـع الابتـداٟ٘ بدٔلـٛ       TIMSSاتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 

 ?الكٕٖت

 :ٛ وَ الأص٠مٛ الازع٘ التالٗٛتزىٕع الضؤاه الزٟٗطٖٔتاز  وَ ِذا 

( وا وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ التي تظـد أُ ٖكتضـبّا تلاوٗـذ ال ـف الزابـع الابتـداٟ٘ بدٔلـٛ        1

 الكٕٖت?

لتلاوٗـــذ ال ـــف الزابـــع  TIMSS( وـــا وـــدٝ اٌعكـــاظ وّـــارات القـــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزَٖ في دردـــات 2

 الابتداٟ٘ بدٔلٛ الكٕٖت?

بالإتصـاس الأكـاديم٘    TIMSSوّارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ في دردـات      ( وا العلاقٛ ب  اٌعكاظ3

 لتلاوٗذ ال ف الزابع الابتداٟ٘ بدٔلٛ الكٕٖت ?

 البشح اتذال٘ إلى التشق  وَ مشٛ الازٔ  التالٗٛ: سأه

ــٛ الكٕٖــت تزىٕعــٛ وــَ وّــارات القــزُ اتذــادٙ           .1 ــذ ال ــف الزابــع الابتــداٟ٘ بدٔل يمتمــك تلاوٗ

زَٖ المحددٚ ٔف  المعاٖا التربٕٖٛ المعامزٚ، ٔيمكَ تحدٖدِا ٔتحمٗمّا وَ خلاه وزادعـٛ  ٔالعغ

 .الأدبٗات ٔالدراصات  ات ال مٛ

ــع          .2 ــف الزابـ ــذ ال ـ ــٛ في أداٞ تلاوٗـ ــدردات وتاأتـ ــزَٖ بـ ــادٙ ٔالعغـ ــزُ اتذـ ــارات القـ ــٍعكط وّـ تـ

َ خـلاه تحمٗـن بٍـٕد    ، ٔيمكَ قٗاظ ِذٓ الاٌعكاصات و ـTIMSS الابتداٟ٘ بدٔلٛ الكٕٖت في اختبار

 .الاختبار ٔوقارٌتّا بمؤعزات تمك المّارات

3.       ٛ ًٗا عٍـد وضـتٕٝ دلالـ بـ  وضـتٕٝ اٌعكـاظ وّـارات القـزُ       (α ≤ 0.05) ٖٕدـد ارتبـاط داه إس ـاٟ

، ٔوضتٕٝ الإتصاس الأكاديم٘ لتلاوٗذ ال ف الزابـع  TIMSS اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات اختبار

 .الابتداٟ٘ في دٔلٛ الكٕٖت

 :إلى تحقٗ  الأِداس التالٗٛ البشح اتذالِ٘دس 

ًٞ عمـٜ         تلاوٗذتحدٖد ودٝ اكتضا، . 1 ال ف الزابع الابتـداٟ٘ لمّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ، بٍـا

 .TIMSS  درداتّي في اختبار

ٔأداّٟـــي  TIMSS ال ـــف الزابـــع الابتـــداٟ٘ في اختبـــار  تلاوٗـــذاصتكغـــاس العلاقـــٛ بـــ  دردـــات  . 2

 .يم٘الأكاد

 تٍبع أِىٗٛ البشح وَ العدٖد وَ الاعتبارات ٔالتي وَ أبزسِا وا ٖم٘: 

الضـٕٞ عمـٜ الضــبن المتاسـٛ لمبـاسج  ٔالمّـتى  بدراصـٛ وـتغاات البشــح في        البشـح اتذـال٘   ٖضـمط  . 1

 .ب٠ٗات تشتماٛ
ٚ لمدعٕات المضتذٗد البشح اتذال٘ ٖ. 2 ٛ ٍري التعمٗىضـزٔرٚ تمبٗـٛ ال ـ  ل تشاٖـد لاساِـات اتذدٖجـٛ   ل ٗـ

 .فٗىا ٖتعم  بمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ المتشاٖدٚٔالأٔلٕٖات 
في فّــي كٗاٗــٛ اٌعكــاظ وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ لــدٝ    البشــح ّي أوــن الباســح أُ ٖض ــٖ. 3

   TIMSS.    ال ف الزابع الابتداٟ٘ عمٜ درداتّي في اختبار تلاوٗذ

وـَ   TIMSS ال ـف الزابـع في اختبـار    تلاوٗـذ لعلاقٛ ب  دردـات  ا . ٖضعٜ البشح اتذال٘ إلى تٕضٗد4

 .وَ ٌاسٗٛ أخزٝ ِي الأكاديم٘ؤٔأداٌاسٗٛ 
ي تٕمــٗات ٔوقترســات لتعشٖــش اكتضــا، وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، لا صــٗىا لــدٝ        ٖتقــد. 5

 .المزسمٛ الابتداٟٗٛتلاوٗذ 



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ـّ    205، ت 2021عزّس الاّٗد )ٖ   ا( وّارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ عمـٜ أٌ

ٔسٗاتـْ الٕٗوٗـٛ ٔوضـتقبمْ المّـ  ٔتااعمـْ الادتىـاع٘، ٔالـتي نك ٍـْ وـَ           ،في تعمىْ ىتعميالمّارات اللاسوٛ لم

 ْ عزفٗـٛ ٔالتكٍٕلٕدٗـٛ ٔالاقت ـادٖٛ. ٔتغـىن     ٔالـتغاات الم  ،العٗػ في ِذا القزُ، في ضٕٞ وتةمباتْ ٔتةمعاتـ

ُ  ،ٔالتٕامـن  ،ٔالإبـدا   ،ٔالابتكار ،ٔالتاكا الٍقدٙ ،سن المغكلات :وجن / أٔدِْذٓ المّارات عدٚ أبعاد  ،ٔالتعـأ

 .ٔاصتخداً تكٍٕلٕدٗات المعمٕوات ٔالات اه ،ٔالعىن ٔالٕع٘ بجقافٛ المعمٕوات ،ٔوّارات اتذٗاٚ

ْ  19، ت 2013عزّس صعٕدٙ )كىا ٖ        تزىٕعـٛ وـَ المّـارات     :( وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغـزَٖ بأٌـ

ٖكٌٕٕا وٕاطٍ  قادرَٖ عمٜ تمبٗٛ وتةمبات المٕاطٍـٛ في   بغٗٛ أُ التي تظد أُ ٖكتضبّا الةلا، ٔالتي تعدِي

 َ ــاّـــارات ( ِـــذٓ الم95، ت 2008٘ ٔآخـــزُٔ )مـــاقعـــزّس ال، ٖٔالقـــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزٖ وّـــارات سٗاتٗـــٛ  :بأٌّـ

ٔ  ٔ ٔوّــارات التعاوـن وـع انخـزَٖ الــتي     ،كـاُ العىـن  لم الادتىاعٗـٛ الــتي سّـشِي   ّـارات المتةبٗقٗـٛ ٔوعزفٗـٛ 

 .ٔاتخا  القزارات المٍاصبٛ في سٗاتّي الٕٗوٗٛ ،تظد عمٜ الةلا، إتقاٌّا للاتطزاط في صٕل العىن

ٛ  راتّاتزىٕعٛ وَ الم اعمٜ أٌِّذٓ المّارات ( 439، ت 2021عزس بَ ساٖد )ٖٔ        الـتي تظـد    الزٟٗضـٗ

أُ يمتمكّا الةلا، لمٕادّٛ تحدٖات الع ز، بما في  لك قدرات الإبـدا  ٔالابتكـار، ٔوّـارات اتذـٕار ٔالتٕامـن      

ــذٓ القـــدرات بأٌّـــا   463، ت 2021)البلابـــن  ر ٔاا ـــعـــزس الٖٔٔالتااعـــن، ٔإتقـــاُ التكٍٕلٕدٗـــا الزقىٗـــٛ.     ( ِـ

لا، عمــٜ وٕادّــٛ اتذٗــاٚ ٔفّــي عىمٗــات الــتاكا العىمــ٘     تزىٕعــٛ وــَ المّــارات المٍاصــبٛ الــتي تضــاعد الة ــ   

ٔالٍذا  في العىن، بما في  لك وّـارات الـتاكا الإبـداع٘ ٔالـتاكا الٍقـدٙ ٔسـن المغـكلات ٔالمزٌٔـٛ ٔالتكٗـف          

 .ٔالمّارات الادتىاعٗٛ ٔالتٕامن ٔالتعأُ ٔالقٗادٚ ٔالمضؤٔلٗٛ ٔفّي الجقافات المتٍٕعٛ

وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، أٌّــا وتٍٕعــٛ ٔتغــىن   لم ــةمد قٛ التعزٖاــات الضــابٖٔتضــد وــَ  

لمتعمي الاعاه ٔالابتكار ٔالإبـدا  ٔالعىـن    تعمى المّارات المعزفٗٛ ٔالتةبٗقٗٛ ٔالادتىاعٗٛ بةزٖقٛ تؤِن الم

 .ٔالمغاركٛ الاعالٛ في اتذٗاٚ

٠ٗـات الدٔلٗـٛ   العدٖـد وـَ المؤصضـات ٔاله    تؤكد

 :عمٜ صبٗن المجاه، عمٜ أِىٗٛ تٕرٗف وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في العىمٗٛ التعمٗىٗٛ
إلى الٌٕٗضكٕ أكـد  > تقزٖزًا عَ التعمٗي<قدوت المذٍٛ الدٔلٗٛ لمتعمٗي في القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ 

وـَ المّـارات اللاسوـٛ لمٕادّـٛ      عمٜ أِىٗٛ اصتخداً العىمٗـات التعمٗىٗـٛ لإعـداد الةـلا، ٔتشٖٔـدِي بالعدٖـد      

تحـدٖات القــزُ اتذـادٙ ٔالعغــزَٖ. ٖٔتشقــ   لـك وــَ خــلاه تزكٗـش التعمــٗي عمــٜ أربعـٛ ركــاٟش أصاصــٗٛ:      

التعمي وـَ أدـن المعزفـٛ، ٔالـتعمي وـَ أدـن العىـن، ٔالـتعمي وـَ أدـن العـٗػ وـع انخـزَٖ، ٔالـتعمي وـَ أدـن                 

 .(25، ت 2016تأكٗد الذات )اتذزب٘ ٔاتدابز، 
الزؤٖـــٛ اتددٖـــدٚ لمتعمـــٗي <في تقزٖـــزٓ المعٍـــُٕ بمدٍٖـــٛ دافـــٕظ المٍتـــدٝ الاقت ـــادٙ العـــالم٘  ٔأعـــار

   ٛ إلى أِىٗـٛ إعـداد الأدٗـاه القادوـٛ لضـٕل العىـن ٔاتذٗـاٚ العىمٗـٛ.         > ٔإطلال العٍـاُ لموكاٌـات التكٍٕلٕدٗـ

د أُ يمتمكّــا ٔأٔمــت المجىٕعــٛ بتشدٖــد المّــارات اللاسوــٛ لمعــٗػ في القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ ٔالــتي تظ ــ    

 .(Trilling et al., 2013, p. 42) جمٗع الةلا،

      َ عمـٜ ضـزٔرٚ    century skills partnership 21 عـددت عـزاكٛ الـتعمي في القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

إدراز المّارات في المٍاِر الدراصٗٛ ٔالتعأُ وع المجـالط التعمٗىٗـٛ لٕضـع خـزاٟط لمىّـارات ٔتةـٕٖز المٍـاِر        

ضــىَ فّــي الةــلا، ٔتحـدد وعــاٖا التعــبا عــَ الماــاِٗي ٔالمّـارات. ٔوــَ المّــي أٖضًــا الالتــشاً    الدراصـٗٛ الــتي ت 



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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بالتشض  المضتىز لعىمٗات ت ىٗي المٍاِر الدراصٗٛ التي تحق  تٍىٗـٛ سقٗقٗـٛ ٔتعكـط الكاـاٞٚ اتذقٗقٗـٛ      

 .لمةلا، في تمك المّارات

وٗــٛ إلى تةــٕٖز أٌرىــٛ تعمٗىٗــٛ عمــٜ ضــزٔرٚ صــع٘ البمــداُ الٍا World Bankأكــد البٍــك الــدٔل٘ 

ــاد    ــا  في اقت ـ ــٕاطٍ  لمٍذـ ــن المـ ــتٍد إلى   تؤِـ ــذٙ ٖضـ ــٛ ٔالـ ــٗٛ،    المعزفـ ــٕال التٍافضـ ــٛ، ٔالأصـ ــار ٔالمعزفـ الابتكـ

ٔالتذدٖـــد المضـــتىز، ٔالتشـــدٖات المعقـــدٚ، ٔأوـــاكَ العىـــن المتٍٕعـــٛ الـــتي تعتىـــد عمـــٜ العلاقـــات التعأٌٗـــٛ    

 .(63ت  ،2008ٔالغبكات الادتىاعٗٛ )البٍك الدٔل٘، 
تتذمٜ أِىٗٛ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في عدٚ أٔدْ وترابةٛ، إ  تُعد ضـزٔرٚ أصاصـٗٛ   ٔ       

لمشٗــاٚ المعامــزٚ ٔالٍذــا  المضــتداً، خامــٛ في رــن التعقٗــدات المتشاٖــدٚ لمىغــكلات ٔتغــابك المعزفــٛ ٔتضــار   

ــٗٛ      ــدرٚ التٍافضـ ــش القـ ــارات في تعشٖـ ــذٓ المّـ ــّي ِـ ــٗا. ٔتُضـ ــًٕ   ٔتـــاٚ التغـ ــالات العمـ ــٗىا في تزـ لمةـــلا،، لا صـ

ٔالزٖاضــٗات، كىــا تُعــد وــَ الزكــاٟش اتدِٕزٖــٛ لتٍىٗــٛ الــدٔه ٔتةــٕٖز أٌرىتّــا التعمٗىٗــٛ ٔبزاتزّــا            

ــش بــ  واــاِٗي التــدرٖط            الدراصــٗٛ. إضــافٛ إلى  لــك، تضــاعد وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في التىٗٗ

ي نجٗلات وتعددٚ، بٍٗىا تضتدع٘ المّارات عىمٗـات تـدرٖد   ٔالمّارات ٔالتعىٗىات، سٗح تتةمد المااِٗي تقدٖ

ٔتساكــاٚ ٔاذدــٛ، أوــا التعىٗىــات فترتــبط بعىمٗــات الاصــتقزاٞ ٔالتشقــ  ٔالتةبٗــ  العىمــ٘. كىــا تضــّي   

ِـــذٓ المّـــارات في تٍرـــٗي  ارصـــات الـــتعمي داخـــن الا ـــٕه الدراصـــٗٛ، ٔتـــدعي تٍاٗـــذ التـــدرٖط المضـــتذٗد     

  ْ . ٔالأِـي وـَ  لـك، فإٌّـا تتىاعـٜ بمزٌٔـٛ وـع وتةمبـات الع ـز الزقىـ٘،  ـا            لاستٗادات المجتىـع ٔتحٕلاتـ

 .تظعمّا أداٚ تسٕرٖٛ في إعداد المتعمى  لعا  ٖتضي بالتغا المضتىز ٔالتقٍٗٛ المتقدوٛ

 

ضــزٔرٚ دوــر وّــارات تغــا الــتغاات المتضــارعٛ في أاــاط اتذٗــاٚ ٔطبٗعــٛ الٕرــاٟف المضــتقبمٗٛ إلى  

القـــــزُ اتذـــــادٙ ٔالعغـــــزَٖ في المٍـــــاِر الدراصـــــٗٛ لتمبٗـــــٛ المتةمبـــــات اتددٖـــــدٚ الـــــتي ٖازضـــــّا الع ـــــز    

وؤصضـات  ٔقـد طـٕرت عـدٚ    . (Kivunja, 2014; González-Pérez & Ramírez-Montoya, 2022)اتذـدٖح 

ٔ    تعمٗىٗــٛ وٍرىــات ٔ ٛ دٔلٗــٛ أطــزًا وزدعٗــٛ لهــذٓ المّــارات، وــَ بٍّٗــا وٍرىــٛ التعــا  ُ الاقت ــادٙ ٔالتٍىٗــ

(OECD, 2005)، ٔ  :ٛٗالعىـن  وّـارات  الاصـتخداً التاـاعم٘ لـلأدٔات،    وّـارات  التي سددت ثلاخ تزالات رٟٗضـ

 .لٗٛ في العىنصتقلاالأ تعأٌ٘ ٔالتغارك٘ال

              ٚ ، بالتعـأُ  (NCREL, 2003) كىا ٔضع تشتـبر التعمـٗي الإقمٗىـ٘ لغـىاه ٔصـط الٕلاٖـات المتشـد

 ٛ َ      ، ت ـٍٗاًا اعـتىن عمـٜ أربـع ف٠ـات     Metiri وع تزىٕعـ تسـٕ  وّـارات  : وـَ وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

الأوٗــٛ الزقىٗــٛ، الــتاكا الإبــداع٘، التٕامــن الاعّــاه، ٔالإٌتادٗــٛ العالٗــٛ. ٔأضــاس وــؤنز القىــٛ العــالم٘            

ٔ وّــارات  للابتكــار في التعمـــٗي إطــارًا وٕصـــعًا ٖغــىن وّـــارات رٟٗضــٗٛ وجـــن:      ُ، الإبـــدا ، ســـن التٕامـــن، التعــا

    ٛ تؤكــد ِــذٓ الأطــز الاِتىــاً المحمــ٘    ٔ .المغــكلات، الــتاكا الٍقــدٙ، التٍرــٗي الــذات٘، ٔالمغــاركٛ المجتىعٗــ

    ٛ -Al)ٔالــدٔل٘ المتشاٖــد بمّــارات الــتاكا، ٔالمعمٕوــات، ٔالتكٍٕلٕدٗــا،  ــا ٖضــتمشً دتزّــا في المٍــاِر الدراصــٗ

Kassi et al., 2018)  ،طار عزاكٛ القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖٖٔتذضد ِذا الاِتىاً في إ  (P21, 2009)،   ٙالـذ

ــٛ،        ــارات المعمٕواتٗـ ــدا ، المّـ ــذات٘، الإبـ ــتعمي الـ ــا ٖغـــىن الـ ــارات اتذدٖجـــٛ، بمـ ــٛ ٔالمّـ ــٕاد التقمٗدٖـ ٖـــدور بـــ  المـ

 .التكٍٕلٕدٗٛ، ٔالات الٗٛ

  (P21) 

َ عـزاكٛ وّـارات القـزُ اتذـاد     ُٖزكش إطـار  عمـٜ الكاـاٞات الأصاصـٗٛ لمٍذـا  في      (P21)  ٙ ٔالعغـزٖ

ُٖعزس بم    Cّارات التاكا عالٗٛ الزتبٛ التي تبدأ في المغٛ الإتصمٗشٖـٛ بحـزس    عا  صزٖع التغا، خامٛ وا 

 ,Soulé & Warrick)الـتاكا الٍقـدٙ، التعـأُ، الإبـدا ، ٔالتٕامـن     ٔالـتي تتضـىَ:   " Cs4 ٔالـتي ٖةمـ  عمّٗـا    

2015; Jamalai & Krish, 2023; Lestari et al., 2023) ٔ ،     ــٜ اتدٕاٌــد لا ٖقت ــز ِــذا الٍىــٕ ز عم
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      ٛ ٔلتاعٗـن ِـذٓ المّـارات، تٕمـ٘      .الأكاديمٗٛ، بن يمتد لٗغـىن المّـارات اللاسوـٛ لمتٕرٗـف ٔالمٕاطٍـٛ الاعّالـ

، لما لهـا وـَ دٔر   (PJBL) الدراصات باصتخداً اصتراتٗذٗات تدرٖضٗٛ سدٖجٛ وجن التعمي القاٟي عمٜ المغزٔعات

     ٘  ، ٔالاٌتقـاه وـَ الـتمق    (Ratnasari et al., 2019; Yoo, 2020) فعّـاه في تعشٖـش الـتاكا الٍقـدٙ ٔالإبـداع

 .(Miterianifa et al., 2021; Tran, 2023) إلى التعمي الٍغط ٔاتذاع
تعأٌٗٛ عبر المٍ ات ُٖضاس إلى  لك أِىٗٛ دور التكٍٕلٕدٗا التعمٗىٗٛ في دعي ب٠ٗات التعمي ال        

ٛ وتقدوٛ  Laar et) الزقىٗٛ ٔالأدٔات التااعمٗٛ، ٔالتي تعشس ٌتاٟر التعمي ٔتُكضد الةلا، وّارات تكٍٕلٕدٗ

al., 2017; Johnson et al., 2021; Rutkowski et al., 2011; Farisi, 2016).   ، كىا تُضّي ِذٓ الب٠ٗات في

   ٘  ، ٔسـن المغــكلات، وـا ٖشٖــد وـَ داِشٖـٛ الةمبــٛ لضـٕل العىــن     تٍىٗـٛ وّـارات التكٗــف، الـتاكا التشمٗمــ

(Wafubwa, 2021; Widayana, 2023; Afandi et al., 2019).  ،     ْٔرغي أِىٗٛ ِـذا الإطـار، ٖٕادـْ تةبٗقـ

 ,Kettler) تحدٖات وتعددٚ، أبزسِا ضعف إعداد المعمى  ٔوقأوٛ التغٗا في المىارصات ال اٗٛ التقمٗدٖٛ

ٜ تبٍّ٘ اصتراتٗذٗات ، ثيوَ .  (2014 ٚ المعمى  عم ٛ تُعشس وَ قدر ٛ إلى بزاور تةٕٖز وّ  ٌٕعٗ تبرس اتذاد

ٛ   (Herfina, 2022) تــدرٖط سدٖجــٛ  ، في ب٠ٗــات تعمٗىٗــٛ تُغــذّع الــتعمي المضــتىز ٔالجقافــٛ المٍّٗــٛ الٍغــة

(Diocos, 2023)   يمجـن إطـار  . ٔتأصٗضـاً عمـٜ  لـك ، P21     المعمىـُٕ في  وزدعًـا وتكاومًـا يمكـَ أُ ٖضترعـد ب ـ ْ

ــٕٖز      ــٕ تةـ ــادٙ ٔالعغـــزَٖ. ٖٔعكـــط التٕدـــْ تضـ ــزُ اتذـ ــاِر تعمٗىٗـــٛ تٕاكـــد تحـــدٖات القـ ت ـــىٗي وٍـ

ٛ ٔوعشسٚ بالتكٍٕلٕدٗا اتذادٛ إلى دعي وٍّذ٘ وت ، ٖغىن تأِٗن المعمى   اصتراتٗذٗات تعمٗىٗٛ تكاومٗ

 .ٔتٕفا المٕارد المٍاصبٛ لضىاُ تحقٗ  تعمٗي ع زٙ قاٟي عمٜ الكااٞات

Binkley et al., 2012

 ْ  ,.Binkley et al) ٔآخــزُٔ Binkley ٖغــدد إطــار وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، كىــا مــاغ

تـب  ٌّـر أكجـز شمٕلٗـٛ ٖعـشس وـَ        ٔالتٕدـْ إلى ، عمٜ ضزٔرٚ سـأس الٍىـا ز التقمٗدٖـٛ في التعمـٗي     (2012

ٌاــط ٖتضــي بالتعقٗــد ٔالتغــابك المتشاٖــد. ٖٔزكــش ِــذا الإطــار عمــٜ  ٔ تضــٕدٓ العٕلمــٛىــع إعــداد المــتعمى  لمجت

َ المّـــارات الزٟٗضـــٛ الـــتي ا التركٗـــش عمّٗـــا في رـــن اـــٕ ز     عـــزاكٛ وّـــارات القـــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزٖ

(P21) أربع كااٞات تسٕرٖٛ، ِٔ٘: التاكا الٍقدٙ، ٔالتٕامن، ٔالتعأُ، ٔالإبدا ٔالتي تتىجن في(Soulé & 

Warrick, 2015)  ،    ٛإجمـا  عمىـ٘ ٔاصـع سـٕه أِىٗـٛ إدوـاز ِـذٓ        أُ ثمـٛ  ٔتؤكد الأدبٗـات التربٕٖـٛ اتذدٖجـ

ٛ المّارات ضىَ المٍاِر التعمٗىٗٛ، باعتبارِا ركٗشٚ أصاصٗٛ لإعداد الةلا، لمتةمبات صٕل العىن   المضـتقبمٗ

(Voogt et al., 2013; Zhou, 2023). 
 ـًٗ ْار، إلا أُ تةبٗق ـٔرغي أِىٗٛ ِـذا الإط ـ         ٖٕادـْ العدٖـد وـَ التشـدٖات، أبزسِـا غٗـا، رؤٖـٛ         اعىم

ُ   تٍرٗىٗٛ ٔاضشٛ لإدوادْ في المقـزرات الدراصـٗٛ اتذالٗـٛ. فقـد أعـار       .Ratnasari et al راتٍاصـارٙ ٔآخـزٔ

سٗـاه  إلى أُ العدٖد وَ المعمى ، خ ٕمًا في المزسمٛ الابتداٟٗٛ، ٖعبرُٔ عَ سالـٛ وـَ عـدً الـٗق       (2019)

ٚ  الةزل الأكجز فاعمٗٛ لتدرٖط ِذٓ المّارات، عمٜ الزغي وَ التٕدّات  إدخالهـا تـدرتظًٗا في    المؤٖـدٚ لضـزٔر

ُ   ال ـاٗٛ. ٖٔؤكـد   التدرٖضٗٛ الضٗاقات ِـذا الةـز ، وغـاَٖ إلى أُ      Natuna et al. (2021) ٌاتٌٕـا ٔآخـزٔ

َ    عدً تضى  وّارات ٖـؤدٙ إلى تاضـٗن  ارصـات تعتىـد      بغـكن مـزٖد في المٍـاِر    القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

 & Mertoğlu الٍغةٛ. ٔفي الضٗال  اتْ، ٖدعٕٔ ٚ الاعالٛقداعمٜ اتذاع ٔالتمق  عمٜ سضا، المغاركٛ الٍ

Akman (2020)            إلى إسداخ تحـٕه في الٍىـٕ ز التربـٕٙ التقمٗـدٙ، بحٗـح ٖزكـش عمـٜ تةـٕٖز ِـذٓ الكاـاٞات

الــتعمي القــاٟي عمــٜ المغــزٔعات ٔتةبٗقــات اتذٗــاٚ   ٚ وجــن:اصــتخداً اصــتراتٗذٗات تعمٗىٗــٛ وبتكــز  وــَ خــلاه

 .الٕاقعٗٛ
ُٖعـد تأِٗــن المعمىـ  ٔنكٗــٍّي وـَ اصــتخداً الأدٔات التربٕٖـٛ ٔالتكٍٕلٕدٗــٛ               ٔفي ضـٕٞ وـا صــب ، 

 اتذدٖجٛ وَ المحددات اتدِٕزٖٛ لٍذا  دور وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في التعمٗي المدرص٘. ٔقـد أبـزس  
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الذٙ تظىع ب  المعزفٛ التكٍٕلٕدٗٛ ٔالبٗداغٕدٗـٛ   TPACK أِىٗٛ إطار  Valtonen et al. (2017)ٌ فالتٕ

إلى أُ المختماـٛ  ٔالمعزفٗٛ، بٕماْ أداٚ فعالٛ لتةٕٖز كااٞٚ المعمى  في ِذا المجـاه. ٔتغـا ٌتـاٟر الدراصـات     

ًٗا عمٜ تحض    Shafie) أداٞ الةـلا، في تمـك المّـارات   تٕفا التدرٖد ٔالدعي المضتىز لمىعمى  ٍٖعكط إتظاب

et al., 2019; Odabaşı et al., 2023)   ،ٔ كاـاٞٚ  رفـع  ضع المؤصضات التعمٗىٗٛ لٕضزٔرٚ وَ ثي فإُ ٍِاك

ــ المزتبةــٛ تعميالــالزاوٗــٛ لتعشٖــش تشزدــات   قمــد اِتىاواتّــا   المعمىــ  في َ ب وــَ ٔ .القزُ اتذــادٙ ٔالعغــزٖ

في ٔتـــاٚ التةـــٕر التكٍٕلـــٕد٘ ٖضـــتدع٘ إعـــادٚ الٍرـــز في وٍّذٗـــات   ٌاسٗـــٛ أخـــزٝ، فـــإُ التضـــار  المضـــتىز  

فاعمٗتــْ في تزصــٗخ  STEM التــدرٖط التقمٗدٖــٛ، وــع تعشٖــش التكاوــن بــ  التخ  ــات. ٔقــد أثبتــت وــدخن  

الإطـار  ِـذا  سن المغكلات، ٔالتي تعد وَ أبـزس وكٌٕـات   وّارات التعأُ ٔوّارات  :وجن عقمٗٛ وتقدوٛ وّارات

(Xu & Zhou, 2022)  ،  ٖٔعشس ِذا التٕدْ الزؤٖٛ القاٟمٛ بأُ المٕاٞوٛ ب  المّارات المعزفٗٛ ٔغا المعزفٗٛ تُعـد

   (Voogt et al., 2013; Rosdiana et al., 2020).وةمبًا أصاصًٗا لمٍذا  في ب٠ٗات العىن اتذدٖجٛ
ــاظ وــدٝ  تــبرس اتذادــٛ الماصــٛ كــذلك إلى تةــٕٖز أدٔات تقٗــٗي وزٌــٛ ٔوٕثٕقــٛ لق       وــَ ثــي  ٔ        ٗ

َ  اكتضــا، المــتعمى  لم  ٔصــاٟن لمتقٗــٗي   . إ  تغــا الأبحــاخ إلى أِىٗــٛ ت ــىٗي  ّــارات القــز اتذــادٙ ٔالعغــزٖ

ًٗـا وـا يمتمكـْ الةـلا، وـَ وّـارات تةبٗقٗـٛ يمكـَ ٌقمـّا           ٔالأداٞ،  تتضي بالأمالٛ تعتد عمٜ تقٗٗي تعكـط فعم

 ٛ ٖٔتةمــد ِــذا الأوــز تاعٗــن   ، (Utari et al., 2020; Mauluddiyah, 2021)إلى وٕاقــف اتذٗــاٚ الٕاقعٗــ

         ُ لإسـداخ ِـذا    عزاكات اصتراتٗذٗٛ بـ  المعمىـ  ٔمـاٌع٘ الضٗاصـات ٔالبـاسج  لضـىاُ تأصـٗط إطـار وـز

، يمجـن إدوـاز   ٔتأصٗضـاً عمـٜ وـا صـب      .ضتذٗد لمـتغاات المضـتىزٚ في وٗـداُ التعمـٗي    التغٗا، كىا ٍٖبغ٘ أُ ٖ

ًٗـا في رـن المـتغاات       ,.Binkley et al ددتـْ أدبٗـات  إطار وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، كىا س وضـعٜ ستى

ٛ   المعامزٚ، إلا أُ تصا  ِـذا المضـعٜ ٖتةمـد تٍضـٗقًا  ٍّذًـا بـ  تشتمـف         . فعمـٜ  وكٌٕـات المٍرٕوـٛ التعمٗىٗـ

الزغي وَ تٕافز رؤٝ ٔأطز ٌرزٖٛ ٔاضشٛ، فإُ تزجمتّا إلى  ارصات فعالٛ تضتدع٘ دّـٕدًا تكاومٗـٛ وـَ    

ٛ الضٗاص ـ ٔاضـعٕا ٔالمؤصضات التعمٗىٗٛ، ٔالمعمى ،  ، بمـا ٖضـىَ إعـداد أدٗـاه قـادرٚ عمـٜ وٕاكبـٛ        ٛ التعمٗىٗـ

 .تحدٖات الع ز ٔمٍاعٛ وضتقبمّا بكااٞٚ

DOKTIMSS

ٛ      تُعد الأطز الت ٍٗاٗٛ ت ـٍٗف   ٔالـتي وـَ أبزسِـا    لمّارات الـتاكا المتىجمـٛ في مـٕرٚ أِـداس إدزاٟٗـ

ٛ   كـذلك  ٔ Bloom Taxonomy Modified عـده بمـًٕ الم   (Depth of Knowledge: DOK)  إطـار عىـ  المعزفـ

ااعمــٛ في تةــٕٖز المٍــاِر الدراصــٗٛ ٔتحضــ   التشمٗمٗــٛ ال أســد أبــزس الأدٔات  Webb (2002) طــٕرٓالــذٙ 

لدٔلٗٛ المعٗارٖٛ وجن دراصـٛ الاساِـات الدٔلٗـٛ    المىارصات التعمٗىٗٛ، لا صٗىا في ضٕٞ وتةمبات الاختبارات ا

  ً ٔتـٕفز ِـذٓ الأطـز وزدعًـا وٍّذًٗـا لت ـٍٗف المتةمبـات المعزفٗـٛ للأٌغـةٛ          ،  (TIMSS)في الزٖاضـٗات ٔالعمـٕ

    ٘  التعمٗىٗٛ،  ا ٖضّي في وٕاٞوٛ المٍاِر الدراصٗٛ وع وضتٕٖات الـتاكا المةمٕبـٛ في تقـٕٖي الأداٞ الأكـاديم

(Demiralp & Özüdoğru, 2023).  
ًٞا وـَ وّـارات الـتاكا        الهتضمضـن  العمٜ  عدهٖزتكش ت ٍٗف بمًٕ المٔ        زوـ٘ لمعىمٗـات المعزفٗـٛ، بـد

التـذكز ٔالاّـي، ٔمـٕلًا إلى     :وجـن ٔالـتي تتىجـن في وّـارات      (Lower-Order Thinking Skills: LOTs) الـدٌٗا 

التشمٗــن،  :وجــنٔالــتي تتضــىَ وّــارات  (Higher-Order Thinking Skills: HOTs) وّــارات الــتاكا العمٗــا

ُٖعــد ِــذا الت ـٍٗف أداٚ تسٕرٖــٛ لتقٗــٗي وــدٝ   (Anderson & Krathwohl, 2001). ٔالتقٗـٗي، ٔالإبــدا   ٔ

ٛ    تكاوـن المٍـاِر الدراصـٗٛ وـع      عٗارٖـٛ  المختبـارات  ٖـتي قٗاصـّا وـَ خـلاه الا     الـتي  وّـارات الـتاكا عالٗـٛ الزتبـ

 Liou & Myoung, 2023; Manouchehri et) وجن دراصات زت دراصات سدٖجٛٔقد أرّ .TIMSSاختبار  وجن

al., 2016)  أُ عٍامز اختبارTIMSS           تعكـط بدردـٛ ٔاضـشٛ الأبعـاد المعزفٗـٛ لت ـٍٗف بمـًٕ،  ـا ٖغـا إلى

 .تأثآ المباعز عمٜ ت ىٗي التدرٖط في تزالات العمًٕ ٔالزٖاضٗات
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ُٖكىن إطارٔ        ٓ  DOK وَ دّٛ أخزٝ،  ّٕر ت ـٍٗف بمـًٕ وـَ خـلاه تقـدٖي ت ـٍٗف        Webb الذٙ طـ

ٛ  ٌـــٕع٘ لأربعـــٛ وضـــتٕٖات وـــَ   ــ ــارات العقمٗـــٛ المعزفٗـــٛ عالٗـــٛ الزتبـ ، تـــترأ  بـــ  الاصـــتردا  البضـــٗط  المّـ

الزابــع(. ٖٔضــىد ِــذا الإطــار  لمىعمٕوــات )المضــتٕٝ الأٔه( ٔالــتاكا الاصــتراتٗذ٘ ٔالتشمٗــن المعقــد )المضــتٕٝ   

أرّــزت صــتٗااٞ المحتــٕٝ الدراصــ٘ لمىتةمبــات المعزفٗــٛ المتقدوــٛ. عمــٜ صــبٗن المجــاه،   إبتقٗــٗي دقٗــ  لكٗاٗــٛ 

ــا في ال ــا  التاصــع    الــتي عىــدت إلى تح  Demiralp & Özüdoğru (2023)دراصــٛ  مٗــن وٍــاِر اتدغزافٗ

باطًــا ٔثٗقًــا بٍتــاٟر الــتعمي المضــتّدفٛ،  ــا ٖعــشس    تــزتبط ارت DOK أُ المضــتٕٖات المختماــٛ لإطــار  ٔالعاعــز

تىك  المعمى  وَ تٕرٗف ِذٓ الأطز في تخةـٗط التعمـٗي ٔتةـٕٖز المىارصـات     ب الدعٕات المتكزرٚ التي تٍادٙ

 .بالغكن الذٙ ٖتي فْٗ دور وّارات التاكا عالٗٛ الزتبٛ في المٍاِر الدراصٗٛ المختماٛ ال اٗٛ
ٛ   ؤكد الأدبٗـات التربٕٖـٛ عمـٜ ضـزٔرٚ سـأس     علأٚ عمٜ  لك، ت        ٔالـتي   الاصـتراتٗذٗات التعمٗىٗـ

سن المغـكلات. فاـ٘   وّارات عىمٗات التاكا الٍقدٙ ٔلتعشٖش ال إلى وشٖد وَ عمٜ اتذاع ٔالاصتردا  تزكش

َ    ، أرّـزت اٌدٌٔٗضٗدٔه عزل أصٗا ٔتحدٖداً في دٔلٛ أ صٗال  ,Gusti & Rahayu)ت دراصـا ال ٌتـاٟر العدٖـد وـ

2023; Sebastian et al., 2023)     ٛٗأُ وعرـي الأٌغـةٛ ال ـا   ٛ المضـتٕٖات الـدٌٗا وـَ     تضـاعد فقـط في تٍىٗـ

 ً ــٕ ــٍٗف بمـ ــٛ في     Bloom’ Taxonomy ت ـ ــتٕٖات أداٞ وتقدوـ ــدّ وـــَ فـــزت الةمبـــٛ لتشقٗـــ  وضـ ــا تعـ ،  ـ

ت العمٗـا وـَ   تزتكش عمٜ تٍغٗط المضـتٕٖا  تعمٗىٗٛ ِٕٔ وا ٖؤكد اتذادٛ إلى تةٕٖز وٍاِر،  TIMSSاختبارات

ٔقــد كغــات الدراصــات ،  DOKاــٕ ز عىــ  المعزفــٛ العىمٗــات المعزفٗــٛ، اٌضــذاوًا وــع وــا تةزســْ أطــز بمــًٕ  

كٕرٖـا اتدٍٕبٗــٛ ٔصــٍغافٕرٚ،   :، وجــنTIMSS زتاـع في المداٞ الأدٔه  ات الــ بعــ  المقارٌـٛ لمىٍــاِر الدٔلٗـٛ في  

التعمٗىٗـٛ  في ت ىٗي تستٕٝ المٍـاِر   DOK زفٛعى  المع راطإعَ اعتىادِا المكجف عمٜ ت ٍٗف بمًٕ المٍقد ٔ

 وٕاٞوــٛ المٍــاِرٗــٛ تُرّــز ِــذٓ الٍىــا ز كٗاسٗــح  ، (Lee et al., 2015; Wei, 2020) التقٗــٗي ٔصــاٟنٔ

ٔوّــاراتّي المعزفٗــٛ   تضــّي في بٍــاٞ قــدرات الةــلا،   ٔالــتي يمكــَ أُ  لأطــز الت ــٍٗاٗٛ المعزفٗــٛ   ل الدراصــٗٛ

 .الضٗاقات التعمٗىٗٛ المختماٛ ٔتعشٖش ٌٕاتر التعمي في ٔالعقمٗٛ،

ُٖعد تٕرٗـف ت ـٍٗف بمـًٕ ٔإطـار    ٔتأصٗضاً عمٜ  لك           Webbٔالـذٙ طـٕرٓ     DOKعىـ  المعزفـٛ    ، 

في ت ــىٗي ٔتقٗــٗي المٍــاِر التعمٗىٗــٛ وضــارًا اصــتراتٗذًٗا لتعشٖــش دــٕدٚ التعمــٗي ٔتحقٗــ  تشزدــات تعمــي           

تحقٗقّـا   لاه إدراك وضتٕٖات العى  المعـزفي المةمـٕ،  ىَ خف ،تتىاعٜ وع وتةمبات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ

ٛ   وَ قبن المتعمى  وجـن   ، يمكَ لمىعمى  إعداد الةمبٛ ب ٕرٚ فعّالٛ لٗط فقط لادتٗـاس التقٗٗىـات المعٗارٖـ



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ــٗي  ــكلات،       TIMSSتقٗـ ــن المغـ ــدٙ، ٔسـ ــتاكا الٍقـ ــٛ لمـ ــا اللاسوـ ــٛ العمٗـ ــارات العقمٗـ ــا، المّـ ــا لاكتضـ ــن أٖضًـ ، بـ

 .في اتذٗاٚ المعامزٚ ٔالمغاركٛ الاعّالٛ

 ٛ ٌٔرزٖــٛ الــتعمي  Constructivist Learning Theories ُٖعـد التكاوــن بــ  ٌرزٖــات الــتعمي البٍاٟٗــ

٘ الا ًٍـا    Social Cognitive Theory عـزفي الم-دتىـاع ًٖـا وتٗ لتةـٕٖز الأطـز التعمٗىٗـٛ المعامـزٚ، لا      أصاصًـا ٌرز

ّٗىا تمــك الــتي تُعٍــٜ بمّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ. ٔتتضــىَ ِــذٓ المّــارات تزىٕعــٛ وــَ الكاــاٞات          صــ

ٖتىٗــش بالتضــار   ٔالــذٙ  المعامــز عــا الضــزٔرٖٛ لإعــداد المــتعمى  لمٕادّــٛ تحــدٖات    ٔالــتي تعــد  الأصاصــٗٛ 

تلاسقـٛ. ٔتؤكـد الأدبٗـات اتذدٖجـٛ أُ ِـذٓ المّـارات تـدعي وبـدأ الــتعمي         التكٍٕلـٕد٘ ٔالـتغاات المجتىعٗـٛ الم   

 ٚ ــا ــدٝ اتذٗـــ ــات        life-long learning وـــ ــع الب٠ٗـــ ــف وـــ ــٜ التكٗـــ ــدرتّي عمـــ ــلا، ٔقـــ ــٛ الةـــ ــشس وزٌٔـــ ٔتُعـــ

  (Gündüz, 2023; Imran et al., 2023).اتددٖدٚ
ٍُٖرز إلى التعمي عمٜ أٌْ عىمٗٛ ٌغةٛ ٖب ف        فّٗـا المتعمىـُٕ وعـارفّي عمـٜ      ىَ المٍرٕر البٍاٟ٘، 

ُٖ ـبد المـتعمي               التااعن وع اترـبرات الٕاقعٗـٛ، بـدلًا وـَ اصـتقباه المعمٕوـات بغـكن صـمبي. ٔٔفقًـا لهـذا الت ـٕر، 

ــا، كشــن المغــكلات،              ــْ وــَ خــلاه وّــاً تتةمــد وّــارات تاكــا عمٗ تســٕر العىمٗــٛ التعمٗىٗــٛ، ٖٔــتي نكٍٗ

اصــتراتٗذٗات مــٗي في القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ. ٔقــد أرّــزت    ٔالتشمٗــن، ٔالتقٗــٗي، بمــا ٖعكــط أِــداس التع   

 ٛ ٞ     ،Project-based Learning  وجـن الـتعمي القـاٟي عمـٜ المغـزٔعات      تعمٗىٗـ  ٔالـتعمي القـاٟي عمـٜ الاصتق ـا

Inquiry-based Learning           فعالٗتّــا في تاعٗــن المبــادا البٍاٟٗــٛ وــَ خــلاه نكــ  الةــلا، وــَ اصتكغــاس

ٍّـــاٞٚ، ٔتعشٖـــش وّـــارات التٕامـــن ٔالـــتاكا الٍقـــدٙ ٌقاعـــاتفي الماـــاِٗي، ٔالاتطـــزاط   ;Anagün, 2018).ب

Wulandari, 2021)  ٔ  تغـا دراصـات وجـن   لـذا  ٛ إلى أُ الب٠ٗـات التعمٗىٗـٛ الٍغـةٛ لا     Gündüz (2023)دراصـ

تُشضـــَ وـــَ الكاـــاٞٚ الذاتٗـــٛ لمىـــتعمى  فشضـــد، بـــن تضـــاِي أٖضًـــا في تحضـــ  أداّٟـــي في تزـــالات العمـــًٕ   

 . (STEM) تكٍٕلٕدٗا ٔالهٍدصٛ ٔالزٖاضٗاتٔال
 عمٜ أُ التعمي تعدخ وَ خـلاه  عزفيالم -التعمي الإدتىاع٘  ، تؤكد ٌرزٖٛعمٜ ال عٗد انخزٔ        

ب  العىمٗـات المعزفٗـٛ ٔالعٕاوـن الادتىاعٗـٛ ٔالضـٗاقٗٛ. ٖٔؤكـد        dynamic interaction التااعن الدٍٖاو٘

ٔالملاسرـٛ، ٔالتااعـن الادتىـاع٘، كعٕاوـن وـؤثزٚ في اكتضـا، المعزفـٛ         ِذا التٕدـْ عمـٜ أِىٗـٛ الٍىذدـٛ،    

، Kivunja (2015) كٗإتصـا    ٔ  Dahri et al. (2023) ا ٖزآ  داِزٙ . ٔٔفقًا لمالعقمٗٛ المختماٛ ٔبٍاٞ المّارات

وــَ  ،تعمــي الةــلا ي، سٗــح ٖــتالمعزفٗــٛ فــإُ الب٠ٗــٛ ال ــاٗٛ التعأٌٗــٛ تُعــد ضــزٔرٖٛ لتاعٗــن ِــذٓ العىمٗــات 

                          ٌاتٌٕـــا ٔآخـــزُٔ تساـــشٚ ٔداعىـــٛ. ٖٔضـــٗف  تعمٗىٗـــٛ خـــلاه التااعـــن وـــع أقـــزاٌّي ٔوعمىـــّٗي، في صـــٗاقات 

 Natuna et al. (2021)           ،أُ فاعمٗـٛ المعمىـ  في إدارٚ ِـذٓ التاـاعلات تُعـد عـاولًا سايًـا في تعشٖـش اكتضـا

       ٗ ذٗات تعمٗىٗـٛ تااعمٗـٛ ٖعـشس    وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغـزَٖ، سٗـح أُ تقـدٖي المحتـٕٝ وـَ خـلاه اصـترات

 .التٕامن الاعّاهوّارات التعأُ، ٔوّارات ، ٔعالٗٛ الزتبٛوَ فزت تعمي وّارات التاكا 
ًٗـا لكـن وـَ الٍرزٖـٛ البٍاٟٗـٛ                  علأٚ عمٜ  لك، يمجن تٕرٗـف التكٍٕلٕدٗـا التعمٗىٗـٛ اوتـدادًا عىم

 وَ خلاه المٍ ات التعمٗىٗٛ التااعمٗٛ - ي الزقى٘تقٍٗات التعمٗ، سٗح تٕفز ٔالٍرزٖٛ الادتىاعٗٛ المعزفٗٛ

ٗ في ب٠ٗـات الـتعمي   لمتعأُ  كباٚفزمًا  - ٖعـشس  الأوـز الـذٙ   ، ٔتبـاده المعزفـٛ، ٔالـتعمي المجتىعـ٘،     ٛالافتراضـ

َ  ٕدداٌٗالمّارات الزقىٗٛ ٔالادتىاعٗٛ ٔال  Ismail et).ٛ التي تُ ٍف ضىَ كااٞات القزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

al., 2024; Avcı, 2024)     ٔأضـف إلى  لـك تأكٗـد ،      َ  P21) إطـار عـزاكٛ وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

Framework)  ٛٗوَ ٌاسٗٛ عمٜ أُ تكاون المعزفٛ الأكاديم   ٛ وـَ ٌاسٗـٛ    وع الكاـاٞات الزقىٗـٛ ٔالادتىاعٗـ



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الأبعـاد  ُٖىجن سذز الأصاظ في إعداد الةمبٛ لمجتىعـات العىـن المعامـزٚ، الـتي تتةمـد وّـارات وتعـددٚ         أخزٝ

    ٛ ُٖغـكن التقـاٞ الٍرزٖـات     . ٔوـَ ِـذا المٍةمـ    (Mawas & Muntean, 2018) تتذـأس ٌةـال المعـارس التقمٗدٖـ

ًٍـا لبٍـاٞ ب٠ٗـات تعمٗىٗـٛ تعـشس وـَ اكتضـا، وّـارات القـزُ           - البٍاٟٗٛ ٔالادتىاعٗٛ ًٖا وتٗ المعزفٗٛ أصاصًا تزبٕ

ٜ الـــتعمي الٍغــط، ٔالتااعـــن الادتىـــاع٘،  اتذــادٙ ٔالعغـــزَٖ. ٔوــَ خـــلاه اعتىــاد اصـــتراتٗذٗات قاٟىـــٛ عم ــ   

 ارصــٛ ٔالتكاوـن الزقىــ٘، يمكــَ لمىعمىــ  إعـداد دٗــن وــَ المــتعمى   ٔٙ الكاـاٞٚ العالٗــٛ، القــادرَٖ عمــٜ    

التاكا الٍقدٙ، ٔالتعأُ، ٔالتكٗف وع التغاات المتضارعٛ في تشتمف وٍـاس٘ اتذٗـاٚ. ِٔـذا الـٍّر لا     وّارات 

ٚ       لمىتعمي كاديمٗٛ ٔالمٍُّٖٗٛعشس فقط وَ اتداِشٖٛ الأ  ، بن ٖزصـخ أٖضًـا وبـادا الـتعمي المضـتداً وـدٝ اتذٗـا

(Imran et al., 2023; Kivunja, 2015). 

 

 ( تعشٖش وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ وَ خلاه التكٍٕلٕدٗا الزقى2ٛٗالغكن )

TIMSS

ٔالـتي    Trends in International Mathematics and Science Studyإلى (TIMSS)و ـةمد   ٖغـا 

ً  الدٔلٗٛ لدراصٛ  التٕدّات<تع   ٔاسـدٚ وـَ أعـّز المضـابقات الدٔلٗـٛ الـتي       الـتي تعـد   ، ٔ>الزٖاضـٗات ٔالعمـٕ

لمغـاركٛ، ٔقٗـاظ   تقٗٗي التعمٗي في البمداُ أضع أٌرىٛ تّدس إلى ٔوَ ثي في أوضترداً.  EIA تغزس عمّٗا

الاختلافات بٍّٗا، ٔدراصٛ فعالٗٛ المٍاِر ٔأصالٗد التدرٖط لتةـٕٖز ٔتحضـ  تعمـٗي الزٖاضـٗات ٔالعمـًٕ في      

جمٗع أتضاٞ العا . ٔتغىن اختبارات دٔلٗٛ لةـلا، ال ـا  الزابـع ٔالجـاوَ، ٖٔـتي تقٗـٗي أٌرىـٛ التعمـٗي في         

ًٞ عمٜ ٌتاٟر خلاه  لك، ٖتي وزاقبٛ المٍاِر الدراصٗٛ ٔتٍاٗـذِا لتشدٖـد    . ٔوَالمتعمى  البمداُ المغاركٛ بٍا

وـَ خـلاه دٔرات   TIMSSٖـتي تةبٗـ  تقٗـٗي    المىارصات التعمٗىٗٛ الأكجز نٗشًا ٔٔاعدٚ عمٜ وضتٕٝ العا . ٔ

 2011ٔ 2007ٔ 2003ٔ 1999ٔاصــتىزت في أعــٕاً  1995وٍرىــٛ، بٕاقــع دٔرٚ ٔاســدٚ كــن أربــع صــٍٕات. بــدأت في عــاً    

 .(2019بعدِا )واِز، ٔوا  2015ٔ

TIMSS   الدٔلٗٛ لدراصـٛ   التٕدّاتتّدس الدراصٛ الدٔلٗٛ لقٗاظ  ً  الزٖاضـٗات ٔالعمـٕ

(TIMSS)    الــتي تضــّي في تةــٕٖز الأٌرىــٛ التعمٗىٗــٛ عمــٜ      ٗإلى تحقٗــ  تزىٕعــٛ وــَ الأِــداس الزٟٗض ــ ٛ

    ٜ ٗ    TIMSS المضـتٕٖ  الـٕط  ٔالـدٔل٘. أٔلًـا، تُعٍــ ن الةـلا، في وـادت٘ الزٖاضــٗات   بمقارٌـٛ وضــتٕٖات تح ـ

ٔالعمًٕ عبر أٌرىٛ تعمٗىٗٛ وتٍٕعٛ، ٔ لك بّدس قٗاظ تأثا العٕاون الضـٗاقٗٛ ٔالتعمٗىٗـٛ المختماـٛ عمـٜ     

ًٗــا، تضــعٜ إلى تــٕفا بٗاٌــات دقٗقــٛ ســٕه أداٞ الةــلا، في المزاســن التأصٗضــٗٛ لهــات             الأداٞ الأكــاديم٘. ثاٌ

ُٖىك ـــَ مـــاٌع٘ الضٗاصـــا ت التربٕٖـــٛ وـــَ اتخـــا  قـــزارات وضـــتٍاٚ في تزـــالات تةـــٕٖز المٍـــاِر  المـــادت ،  ـــا 

عمــٜ دراصــٛ وــدٝ فعالٗــٛ المٍــاِر المةبقــٛ   TIMSS ٔاترةــط الدراصــٗٛ ٔالــبراور التعمٗىٗــٛ. ثالجًــا، تزكــش 
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ــا أعىــ  لمعلاقــٛ بــ         ٔالتش ــٗن  ٗــٛىارصــات التعمٗىالمٔأصــالٗد التــدرٖط ٔآلٗــات التقٗــٗي،  ــا ٖتــٗد فّىً

 .اعد في تحدٖد وٕاطَ القٕٚ ٔالق ٕر داخن الب٠ٗات التعمٗىٗٛ المختماٛالدراص٘، ٖٔض

 TIMSS تُعــد TIMSS   وــَ أبــزس الدراصــات الدٔلٗــٛ الــتي تقــدً تزىٕعــٛ وــَ الإاٟــد

اتدِٕزٖٛ لمدٔه المغاركٛ،  ا تظعمّا أداٚ اصتراتٗذٗٛ لدعي إملا  التعمٗي ٔتةٕٖزٓ. وـَ أبـزس  ٗشاتّـا    

ازمٛ لقٗاظ وضتٕٝ تح ٗن الةلا، في وادت٘ الزٖاضٗات ٔالعمًٕ، ٔوقارٌٛ أداّٟي بٍرـزاّٟي  أٌّا تتٗد ال

ّٔد  TIMSS في أٌرىٛ تعمٗىٗٛ أخزٝ سٕه العا ،  ا ٖٕف ز وؤعزًا وٕضٕعًٗا لمضتٕٝ الأداٞ التعمٗى٘. كىا تش

، ٔتــدعي الدراصــ٘ ٗنتحمٗمٗــٛ غٍٗــٛ تُضــّي في فمّــي أعىــ  لٍتــاٟر التش  ــ  ــادرالبــاسج  ٔمــاٌع٘ القــزار بم

تةــٕٖز أصــالٗد تــدرٖط ِــات  المــادت  ٔتعشٖــش تعمىّىــا. ٔتُضــّي كــذلك في بٍــاٞ قــدرات ٔطٍٗــٛ وــَ خــلاه     

تدرٖد الكٕادر المحمٗٛ عمٜ تٍاٗذ الاختبارات المٕسدٚ، ٔجمع البٗاٌات ٔفقًا لمعاٖا بحجٗٛ دقٗقـٛ. ٔوـَ خـلاه    

بٗاٌـات ٌٕعٗـٛ تُضـّي     TIMSS عمىُٕ ٔودٖزٔ المـدارظ، تـٕفز  الاصتبٗاٌات المزفقٛ، التي تظٗد عٍّا الةلا، ٔالم

وٍ ـٛ   TIMSS في تكـَٕٖ مـٕرٚ عـاومٛ سـٕه التشـدٖات ٔالـتغاات في ب٠ٗـات التعمـٗي. إضـافٛ إلى  لـك، تُعـد           

عالمٗــٛ تُضــّي في تةــٕٖز تعمــٗي الزٖاضــٗات ٔالعمــًٕ عمــٜ ال ــعٗد الــدٔل٘، وــَ خــلاه تــٕفا قاعــدٚ بٗاٌــات          

ت التعمٗىٗٛ القاٟىٛ عمٜ الأدلٛ، ٔتضّي في تٕدْٗ خةط الإملا  المضتٍدٚ إلى ٌتـاٟر  وٕصّعٛ تدعي الضٗاصا

 .ب  الأٌرىٛ التعمٗىٗٛ بعضّا البع  بما ٖعشس المىارصات التعمٗىٗٛ الزعٗدٚ دقٗقٛ ٔقابمٛ لمىقارٌٛ

TIMSS      الدٔلٗـٛ لدراصـٛ    التٕدّـات تتبـع الدراصـٛ الدٔلٗـٛ لقٗـاظ

إدــزاٞات تٍاٗــذ دقٗقــٛ ٔوٍّذٗــٛ، تضــىَ تحقٗــ  أعمــٜ وضــتٕٖات المٕثٕقٗــٛ    (TIMSS) ٗات ٔالعمــًٕالزٖاضــ

(، ٔلمـا تؤكـدٓ الزابةـٛ الدٔلٗـٛ لتقٗـٗي التش ـٗن       2020ٔالتكافؤ ب  الـدٔه المغـاركٛ. ٔٔفقًـا لمـا أٔردٓ وـاِز )     

 ٘ ٔ          (IEA) الدراصـ مـٕلًا إلى تحمٗـن   ، فـإُ كـن دٔلـٛ وغـاركٛ تمتـشً  ةـٕات وعٗارٖـٛ تبـدأ وـَ التخةـٗط 

 :الٍتاٟر. تغىن ِذٓ اترةٕات وا ٖم٘

ُٖعد ِذا الإطار الٕثٗقـٛ المزدعٗـٛ الأصاصـٗٛ     :(Assessment Framework)إعداد إطار التقٗٗي العاً .1

الـــتي تحـــدد تزـــالات المحتـــٕٝ المعـــزفي )وجـــن: الأعـــداد، الهٍدصـــٛ، العمـــًٕ الاٗشٖاٟٗـــٛ، عمـــًٕ اتذٗـــاٚ(   

ًٖـا     ٔالعىمٗات المعزفٗٛ )وجن: الم ُٖشـدخ الإطـار دٔر عزفٛ، التةبٗ ، الاصتدلاه( التي ٖقٗضّا الاختبـار. ٔ

 (Mullis & Martin, 2023).  لٗتىاعٜ وع المضتذدات التربٕٖٛ العالمٗٛ

2.   ٛ ــ ــٛ بالمغــٛ الإتصمٗشٖ تعىــن فــزل تةــٕٖز المٍــاِر ٔالمٍضــقُٕ الٕطٍٗــُٕ      :ت ــىٗي الأدٔات التذزٖبٗ

ٛ سزٖبٗـٛ وـَ أدٔات الدراصـٛ، تغـىن دفـاتز الاختبـارات       بالتعأُ وع المزكش الدٔل٘ لت ـىٗي ٌضـخ  

 . (IEA, 2024) ٔاصتبٗاٌات الةلا، ٔالمعمى  ٔودٖزٙ المدارظ

ــ٘ لــلأدٔات    .3 ــٛ المغــاركٛ ٔفــ       :الترجمــٛ ٔالتكٗٗــف المحم تُتردــي الأدٔات إلى المغــٛ الزيٗــٛ لمدٔل

ٛ   وعاٖا دقٗقٛ لمترجمـٛ المشدٔدـٛ ٔالتكٗٗـف الجقـافي، وـع ضـىاُ الاستاـا         ر بـالمعٍٜ الأمـم٘ للأصـ٠م

(Arora et al., 2022)      ٖٛٔــتي إدــزاٞ تعــدٖلات عمــٜ الم ــةمشات ٔالأوجمــٛ بمــا ٖتٍاصــد وــع الب٠ٗــ

 .التعمٗىٗٛ المحمٗٛ دُٔ الإخلاه بالمعاٖا الدٔلٗٛ

تُزادع الترجمٛ وَ قِبن خبراٞ ٔطٍـٗ ، ثـي تُزصـن إلى المزكـش      :وزادعٛ الترجمٛ ٔالتدقٗ  الجقافي .4

ٛ الدٔل٘ ل ُٖزاعـٜ في ِـذٓ المزسمـٛ     .(IEA, 2024) تدقٗقّا ٔضىاُ ولاٞوتّا لمطار المااِٗى٘ لمدراصـ

 .التباَٖ الجقافي ٔالم ةمش٘ لضىاُ تكافؤ الأداٞ ب  الةلا، وَ خماٗات تعمٗىٗٛ تشتماٛ

تُةب  الأدٔات التذزٖبٗٛ عمٜ عٍٗٛ مـغاٚ وـَ الةـلا،    : (Pilot Study) تٍاٗذ الدراصٛ التذزٖبٗٛ .5

وــدٝ فّــي الةــلا، لهــا. ٔتُضــتخدً ٌتــاٟر الدراصــٛ التذزٖبٗــٛ     التشقــ  وــَ  اظ دــٕدٚ الأدٔات ٔلقٗــ
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-Sandoval) لإدخــاه تعــدٖلات ٔتحضــٍٗات قبــن اعتىــاد الٍضــخٛ الٍّاٟٗــٛ للاختبــارات ٔالاصــتبٗاٌات 

Hernández & Miron, 2021). 

ًٞ عمـٜ ٌتـاٟر التذزٖـد، وـع      تُبٍٜ الٍضـخٛ الٍّاٟٗـٛ للاختبـارات ب    :إعداد الٍضخٛ الٍّاٟٗٛ للأدٔات .6 ٍـا

   ٛ                                         تةبٗــــــــ  المعــــــــاٖا الإس ــــــــاٟٗٛ لضــــــــىاُ ال ــــــــدل ٔالجبــــــــات ٔتٕسٖــــــــع وضــــــــتٕٖات ال ــــــــعٕب

(Mullis et al., 2023) . 

تُزصـن الٍضـخٛ الٍّاٟٗـٛ وـَ الأدٔات المترجمـٛ إلى      : IEA  التشق  الٍّاٟ٘ وَ الأدٔات وَ قبن خبراٞ .7

   (IEA, 2024).  الدٔل٘ لمىزادعٛ ٔالمٕافقٛ، ٖٔتي التشق  وَ الالتشاً بالإدزاٞات المٕسدٚالمزكش 

تُعـد أدلـٛ عـاومٛ تحتـٕٙ عمـٜ تعمٗىـات تٍاٗــذ        :إعـداد أدلـٛ التقٗـٗي ٔالتةبٗـ  ٔإدـزاٞات التٍضـٗ        .8

ــٕد الماتٕســٛ، بالإضــافٛ إلى تعمٗىــات إدخــا        ه الاختبــارات، ٔتــدرٖد المــزاقب ، ٔطزٖقــٛ ت ــشٗد البٍ

 .(Schulz et al., 2023)البٗاٌات

9.  ٛ ٖــتي تةبٗــ  الاختبــارات عمــٜ عٍٗــٛ ٔطٍٗــٛ    :(Main Data Collection)تةبٗــ  الدراصــٛ الزٟٗضــ

 جمٛ، تُختار ٔف  أصالٗد إس ـاٟٗٛ دقٗقـٛ لضـىاُ التىجٗـن العـاده لكـن وٍـاط  الدٔلـٛ ٔوكٌٕاتّـا          

 .(Lindquist et al., 2023) الضكاٌٗٛ

تُضـتخدً أدلـٛ وٕسـدٚ لت ـشٗد الأصـ٠مٛ الماتٕسـٛ، تمّٗـا         :ٔإدخـاه البٗاٌـات  ت شٗد دفاتز الإدابٛ  .10

 .لضىاُ دٕدٚ البٗاٌات IEA عىمٗٛ إدخاه دقٗقٛ لمبٗاٌات ٔفقًا لبرتزٗات خامٛ تعتىدِا

تُزصن البٗاٌات الٍّاٟٗٛ، بعد وزادعتّا  :إرصاه قاعدٚ البٗاٌات الٕطٍٗٛ لمىزكش الدٔل٘ لمىعاتدٛ  .11

٘ ٔتٕثٗقّــا، إلى وزكــ لإدــزاٞ التشمــٗلات الإس ــاٟٗٛ   (IDB Analyzer) ش وعاتدــٛ البٗاٌــات الــدٔل

 .المقارٌٛ ب  الدٔه

12.     ٛ ًٗـا ٖعـز  أداٞ كـن دٔلـٛ في          :إعداد التقـارٖز الدٔلٗـٛ ٔالٕطٍٗـ ٖ ـدر المزكـش الـدٔل٘ تقزٖـزًا عالم

ًٗـا ٖعكـط ٌتاٟذّـا ٖٕٔمـ٘ ب      ًٗـا تحمٗم الإمـلاسات  تزالات الدراصٛ، بٍٗىا تُعد كن دٔلٛ تقزٖزًا ٔطٍ

 .(Mullis & Martin, 2023) اللاسوٛ

ــلاُ الٍتـــاٟر ٔتحمٗمـــّا    .13 ــٛ         :إعـ ــات الكىٗـ ــز  البٗاٌـ ــح تُعـ ــد، سٗـ ــ٘ وٕسـ ــًٕ دٔلـ ــاٟر في ٖـ ــز الٍتـ تٍُغـ

ُٖاضد المجاه لكن بمد لإدزاٞ تحمٗلات ٔطٍٗٛ وعىقـٛ بالتعـأُ بـ  اترـبراٞ المحمـٗ        ٔالتاضاٖٛ، ٔ

 . IEA  ٔفزل

 TIMSSصٛ ( عىمٗٛ تٍاٗذ درا3الغكن )
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TIMSS تعتىــدTIMSS      في ت ــىٗي أصــ٠متّا عمــٜ تزىٕعــٛ وــَ المعــاٖا

ــا لمطــار           ال ــاروٛ الــتي تّــدس إلى ضــىاُ شمٕلٗــٛ التقٗــٗي، ٔعدالتــْ، ٔقٗاصــْ لمّــارات الــتاكا العمٗــا ٔفقً

ٕ  المعزفي المعتىـد. ٔقـد ترـص    اط رٟٗضـٗٛ نجـن أصاصًـا    ِـذٓ المعـاٖا في  ـط ٌق ـ     (Liou, 2015, p. 1455) لٗـ

 :لبٍاٞ بٍٕد الاختبار

تُ اغ الأص٠مٛ بةزٖقٛ تتـٗد لمةـلا، الازمـٛ     :تحاٗش التاكا التشمٗم٘ لدٝ الةلا، المِٕٕب  .1

لتشمٗــن المٕاقـــف ٔتاكٗكّـــا إلى عٍامـــزِا الأصاصـــٗٛ، أٔ إعـــادٚ تزكٗـــد وكٌٕاتّـــا ٔفقًـــا لعلاقـــات  

ً دقٗقــٛ بغــأُ ال ــٕا، أٔ اترةــأ، ٔتعاــش   وٍةقٗــٛ صــمٗىٛ،  ــا ٖعــشس القــدرٚ عمــٜ إمــدار أسكــا   

 .وضتٕٖات التاكا العمٗا لدّٖي

تُضتبعد البٍٕد التي تقت ز عمٜ قٗاظ المعزفٛ الضـةشٗٛ   :سٍد الأص٠مٛ الضةشٗٛ أٔ المتٍاقضٛ .2

ًٖا              أٔ تعتىـد عمـٜ التٍاقضـات المارٗـٛ، وـع التأكٗـد عمـٜ أُ المعزفـٛ الأصاصـٗٛ تُعـد وـدخمًا ضـزٔر

 ، ٔلكٍّا لا تكُٕ تسٕرًا رٟٗضًا لمتقٗـٗي، بـن تُضـتخدً كأصـاظ للاٌةـلال تضـٕ       لبٍاٞ الاّي الأعى

 .وّارات تحمٗمٗٛ ٔاصتٍتادٗٛ أكجز تعقٗدًا

ُٖزاعـٜ في ت ـىٗي الأصـ٠مٛ أُ تتذـأس قٗـاظ وّـارٚ        :الدور بـ  أكجـز وـَ وّـارٚ وعزفٗـٛ عمٗـا       .3

 ـٗـ  ، الاصــتدلاه، ٔالــتاكا ٔاســدٚ، لتغــىن دتًزــا وتقًٍــا بــ  عــدٚ وّــارات وعزفٗــٛ عمٗــا وجــن التةب

 .الٍاقد، وا ٖعكط تعددٖٛ الكااٞات المةمٕبٛ تذن المغكلات في صٗاقات تعمٗىٗٛ سقٗقٗٛ

ُٖؤخـذ في الاعتبـار الأثـز الٍاضـ٘ التربـٕٙ لأصـمٕ، بٍـاٞ الأصـ٠مٛ،          :تعشٖش الجقٛ ب  الةالد ٔالمعمي .4

ُٖغــذع الةــلا، عمــٜ التعــبا اتذــز وــَ خــلاه تــٕفا خٗــارات أداٞ و       صــٕاٞ في الغــكن   تٍٕعــٛسٗــح 

ُٖعشس ثقتّي في ب٠ٗٛ التعمي اتذزك٘ أٔ التعباٙ  . ا ٖعكط استراً المعمي لأفكار الةلا، ٔ

5.    ٛ ــ ــا لهــذٓ المعــاٖا      :دعــي التشــٕه في المىارصــات ال ــاٗٛ ٔالتعمٗىٗ تُضــاعد الأصــ٠مٛ الم ــىىٛ ٔفقً

ح كىٗـٛ ٌٔـٕ  الغـز     المعمى  عمٜ وزادعٛ طزاٟقّي في التدرٖط ٔتقدٖي المحتٕٝ، صٕاٞ وَ سٗ

الٍرـزٙ، أٔ أصــالٗد تٍاٗــذ الــدرٔظ العىمٗــٛ، أٔ ٌٕعٗــٛ الاختبــارات المضــتخدوٛ، بمــا ٖــدعي تحٕلًــا   

ًٗا تضٕ تعمٗي قاٟي عمٜ الاّي ٔالتةبٗ  لا اتذاع  .فقط ٔالاصتردا  سقٗق



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 TIMSS( وعاٖا بٍاٞ أص٠مٛ 4الغكن )

ــا ومشٕرًــا خــلاه العقــدَٖ الماضــٗ ، سٗــح      عــّد الاِتىــاً بمّــارات  ًٗ القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ تٍاو

اسّت اتدّٕد البشجٗٛ تضٕ فّي أبعاد ِذٓ المّـارات ٔآلٗـات دتزّـا في الب٠ٗـات التعمٗىٗـٛ لمٕاكبـٛ التشـٕلات        

ٍـاِر  وـَ أٔاٟـن الدراصـات الـتي أبـزست أثـز الم        Ramirez (2004)فقد كاٌت دراصٛ  .المجتىعٗٛ ٔالتكٍٕلٕدٗٛ

ًٚ إلى أُ ضعف الأداٞ لـدٝ الةـلا، التغـٗمٗ  ٖعـٕد إلى ق ـٕر في      TIMSS عمٜ ٌتاٟر الةلا، في اختبار ، وغا

ِـذا الةـز ، وؤكـدٚ أُ      Wang (2008)ت ىٗي المٍاِر ٔعدً تضـىٍّٗا لمّـارات الـتاكا العمٗـا. كىـا دعىـت       

ًٗا بتٍٕ  المٍاِر TIMSS التباٍٖات في ٌتاٟر  .ٔأصالٗد التدرٖط ب  الدٔه تزتبط دشٟ

التشـدٖات الـتي تٕادـْ المعمىـ  في تـدرٖط وّـارات        Girlando (2013)ٔفي الضٗال الأوزٖكـ٘، رمـدت   

القــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزَٖ باصـــتخداً التكٍٕلٕدٗـــا، وغـــاٚ إلى ضـــعف التـــدرٖد ٌٔقـــص المـــٕارد كعقبـــت    

ٍّٗـت        ٙ رٟٗضـٗت . أوـا في اترمـٗر العزبـ٘، فقـد ب ه تحمٗـن كتـا، الزٖاضـٗات لم ـف     وـَ خـلا    (2015) البَمـٕ

الزابع في الضعٕدٖٛ ٔدٕد ٌقص في تكاوـن المّـارات العمٗـا، وـا ٖـبرس اتذادـٛ إلى تةـٕٖز المحتـٕٝ لٗتىاعـٜ وـع           

الضـٕٞ عمـٜ أِىٗـٛ الـدعي المّـ  ٔالتـدرٖد         Valtonen et al. (2015)ٔقـد صـمةت    .وتةمبات الأطز الدٔلٗٛ

ر وّــارات القــزُ اتذـادٙ ٔالعغــزَٖ في  ارصــاتّي ال ــاٗٛ. تلاِــا  أثٍـاٞ اتردوــٛ في نكــ  المعمىــ  وـَ دو ــ 

Valtonen et al. (2017)    ٝبتأكٗــدِي عمــٜ دٔر الاّــي العىٗــ  ٔالاصــتراتٗذٗات التعمٗىٗــٛ الاعالــٛ لــد

 .المعمى  كعاون ساصي في تحقٗ  ِذا الدور

ات القـزُ اتذـادٙ   ت ـٕرات وعمىـ٘ العمـًٕ تضـٕ وّـار       Kan & Murat (2018)وَ داٌد آخز، تٍألـت  

ًٗــا لأِىٗتّــا دُٔ أُ ٖقــترُ  لــك بقــدرات تٍاٗذٖــٛ فعمٗــٛ، وــا      ٔالعغــزَٖ، سٗــح أرّــزت الٍتــاٟر إدراكًــا عال

٘ ٖضتدع٘ ت ىٗي بزاور تدرٖبٗٛ وٕدّٛ. ٔفي  ات الإطار، سم مت  كتـا، الزٖاضـٗات    (2019) دراصٛ اتذزبـ

ًٛ عَ TIMSSِٗ  لم ف الجاوَ في الضعٕدٖٛ ٔف  وعاٖا ىٍٛ وّارات التاكا الٍقدٙ ٔسن المغـكلات  ، كاعا

، فقد ٔرـف ت ـىٗىًا عـبْ سـزٖبي لقٗـاظ أثـز بزٌـاور        (2019)  عبد اللهأوا  .ٔضعف نجٗن المّارات الأخزٝ

في تٍىٗٛ وّارات التاكا الاصتٍتاد٘، ٔأثبتت الٍتاٟر فعالٗٛ ِذا التٕدْ في تعشٖش وّـارات   TIMSS قاٟي عمٜ
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وـدٝ اكتضــا، طــلا، ال ــإس   (2022) صــمىاُ،. ٔفي الضــٗال العزبــ٘، تٍألـت  الـتاكا العمٗــا لــدٝ الةـلا  

الأٔلى بـالأردُ لمىّــارات اتذٗاتٗــٛ، سٗـح خم ــت إلى تدرٖضــّا بمضـتٕٝ وعتــده، وــع تاـٕل المّــارات الب٠ٗٗــٛ     

 .عمٜ غاِا

زَٖ وعمىًا سٕه تٕفز وّارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغ ـ   940آراٞ  (2021) الزٖٔغٛٔفي الكٕٖت، اصتعزضت 

في وٍاِر الزٖاضٗات، ٔكغات الٍتاٟر عَ ِٗىٍٛ المّارات اتذٗاتٗٛ ٔالمٍّٗٛ، بٍٗىـا كاٌـت المّـارات الزقىٗـٛ     

ٔاقــع  (2021) الغــىزٝالأقــن سضــٕرًا،  ــا ٖعكــط اتذادــٛ إلى تةــٕٖز المحتــٕٝ التعمٗىــ٘. كىــا بحجــت        

       ٔ ًٛ تاا تًـا في اكتضـابّا سضـد    اكتضا، خزتظ٘ تخ ـص الزٖاضـٗات ماوعـٛ عـقزاٞ لهـذٓ المّـارات، وٕضـش

 .الٍٕ  الادتىاع٘، ٔضزٔرٚ إعادٚ ت ىٗي البراور التعمٗىٗٛ لتراع٘ ِذٓ الازٔقات

إلى دوــر وــٍري لمّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في بــزاور إعــداد       Utami et al. (2021)دعــت 

 .Padmadewi et alالمعمى ، وغاٚ إلى أُ ِذا التكاون ٖزفع وَ دٕدٚ المخزدات التعمٗىٗٛ. كىا أرّـزت  

أُ ت ٕرات المعمى  ٔاصتعداداتّي لتاعٗن ِذٓ المّارات تؤثز بغكن وباعـز عمـٜ فاعمٗـٛ تةبٗقّـا في       (2021)

 .الا ٕه الدراصٗٛ

أُ الٍذـا  في دوـر المّـارات ٖعتىـد بغـكن أصاصـ٘         Yoon et al. (2023)ٔفي الضٍٕات الأخاٚ، أرّزت 

ــ      ــٕٖز المّـ ــط التةـ ــىٍّٗا في خةـ ــٜ تضـ ــدت      عمـ ــ . ٔأكـ ــٛ ٔالتةبٗـ ــ  الٍرزٖـ ــزبط بـ ــشس الـ ــا ٖعـ ــتىز، وـ المضـ

Widayana (2023)       ٛضـــزٔرٚ تعــدٖن الضٗاصــات التربٕٖـــٛ ٔالمٍــاِر في المــدارظ المٍّٗـــٛ بإٌدٌٔٗضــٗا لمٕاٞوـــ

فاعمٗــٛ   Imran et al. (2023)  ٔNovitra et al. (2021)كاــاٞات الع ــز ٔصــٕل العىــن. كىــا أثبتــت  

ٍغط ٔالاصتق اٞ المٕدْ في تٍىٗٛ وّارات التاكا الٍاقد ٔالتعأُ لـدٝ المـتعمى    اصتراتٗذٗات وجن التعمي ال

 .في المزاسن المبكزٚ

ًٗا عمٜ فاعمٗٛ التعمي القاٟي عمٜ المغزٔعات في تٍىٗـٛ    Huang & Chang (2024)ٔقدّوت  دلٗمًا وٗداٌ

لأصــالٗد التقمٗدٖــٛ. في الضــٗال % وقارٌــٛ با30الــتاكا الٍقــدٙ لــدٝ طــلا، المزسمــٛ الابتداٟٗــٛ بٍضــبٛ تاــٕل  

أُ اصـتخداً التةبٗقـات التااعمٗـٛ الزقىٗـٛ ٖضـّي في تعشٖـش المّـارات         Sulaiman et al. (2024) اتْ، أرّزت 

 Alhazmi et al. (2024)وَ دّٛ أخزٝ، أٔمـت   .الزقىٗٛ ٔالتاكا التشمٗم٘ لدٝ طلا، المزسمٛ الابتداٟٗٛ

الــذكاٞ الامــةٍاع٘ في بــزاور إعــداد المعمىــ ، سٗــح تعــشس وــَ   بــدور ٔســدات تدرٖبٗــٛ رقىٗــٛ قاٟىــٛ عمــٜ  

ِـذٓ المٕدـٛ وـَ الدراصـات      Rashid & Othman (2024)كااٞاتّي في إدارٚ ب٠ٗات التعمي اتذدٖجٛ. ٔاختتىـت  

المعمىـ  وـَ تٍاٗـذ ِـذٓ المّـارات، وـَ خـلاه تـٕفا ب٠ٗـٛ           بتأكٗدِا عمٜ الـدٔر القٗـادٙ لمىدرصـٛ في نكـ     

 .ٔتساشٚتعمٗىٗٛ وزٌٛ 
َّٗ الدراصــات المضتعزضــٛ أُ دوــر وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في التعمــٗي ٖتةمــد     ٔوــَ ثــي تبــ

تكــاولًا بــ  الضٗاصــات ٔالمٍــاِر ٔالتــدرٖد المّــ . ٔقــد تةــٕرت الأبحــاخ وــَ التركٗــش عمــٜ تٕمــٗف المّــارات   

     ٍ ٗـات التااعمٗـٛ عمـٜ تعشٖـش ِـذٓ      ٔتقٗٗي سضٕرِا في المٍـاِر، إلى تحمٗـن أثـز الاصـتراتٗذٗات اتذدٖجـٛ ٔالتق

ًٗا داخن الا ٕه الدراصٗٛ. إلا أُ الاذٕٚ لا تشاه قاٟىٛ ب  الٕع٘ بأِىٗٛ ِذٓ المّارات ٔتاعٗمـّا   المّارات فعم

 .عمٜ أر  الٕاقع، وا ٖضتدع٘ دّٕدًا وٍّذٗٛ ٔوضتىزٚ في تةٕٖز المعمي ٔالمحتٕٝ عمٜ سد صٕاٞ

 

دراصات الضابقٛ إلى أُ إدواز وّارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ في التعمـٗي الابتـداٟ٘ لا ٖـشاه       تغا ال

ٖعــاٌ٘ وــَ فذــٕات ٔاضــشٛ في التخةــٗط ٔالتٍاٗــذ. ٔعمــٜ الــزغي وــَ التقــدً الممشــٕر في بعــ  الب٠ٗــات             

إمـلاسات   التعمٗىٗٛ، لا صٗىا في تب  التاكا الٍقـدٙ ٔسـن المغـكلات، فـإُ ٍِـاك تحـدٖات وضـتىزٚ تتةمـد        

 ٍّذٛ في إعداد المعمى ، ٔت ـىٗي المٍـاِر، ٔتقٗـٗي تشزدـات الـتعمي، بمـا ٖضـىَ سضـٗد ِـذٓ المّـارات في           

 .المىارصٛ الٕٗوٗٛ ٔتحقٗ  التٕاف  وع وتةمبات الع ز الزقى٘
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تذــزٖبي بضــبد ولاٞوتــْ  عــبْ الت ــىٗي المــٍّر التذــزٖبي بال ا اصــتخداً  

اس الدراصـــٛ. ا تقضـــٗي العٍٗـــٛ المختـــارٚ عـــَ ق ـــد إلى أربـــع تزىٕعـــات )أ، ،، ز، د( ٔفقًـــا لا ـــٕلهي  لأِـــد

لمزٖاضـٗات، ٔالـذٙ أعدتـْ      TIMSS الدراصٗٛ الاعمٗٛ. اصتخدً الباسح كتٗد أص٠مٛ ٖضتٍد إلى بٍٕد اختبـار 

ا تضـىٗتّا بالٍضـخ )أ،    ٖشٚ،احمدٙ التعمٗىٗـٛ. ا تقضـٗي الأصـ٠مٛ في الكتٗـد إلى أربـع ٌضـخ وتى ـ      الأوٍةقٛ 

،، ز، د(. ا ت ــٍٗف كــن صــؤاه ٔفقًــا لمــدٝ مــمتْ بمّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، ٔا تخ ــٗص ٔسُ     

( ٌقـاط. أدـزٝ   10( ٌقـاط، بحٗـح ٖكـُٕ تزىـٕ  الٍقـاط لكـن ٌضـخٛ )       3) ٌقةـٛ إلى ( 0.5لـْ ٖـترأ  بـ  )   ٌضبي 

الأربعـٛ، ٔبعـد  لـك ا تشٖٔـد الباسـح بضـذلات       في الا ـٕه الدراصـٗٛ    TIMSS الباسـح الاختبـار المضـتٍد إلى   

 بـ  لاشص الاختلافات  ANOVA ا سضا، تحمٗن التباَٖ أسادٙ الاسآ التش ٗن الأكاديم٘ لكن ف ن. 

لإدـزاٞ وقارٌـات     Scheffe اختبـار ، كىـا ا سضـا،   الـدردات بـ  المجىٕعـات الأربـع وـَ الةـلا،       اتوتٕصـة 

في ِـذٓ الاختلافـات. بعـد  لـك، اصـتخدوت وعادلـٛ الاتضـدار اترةـ٘         وتعددٚ لتشدٖد المجىٕعٛ التي تضـببت  

 ، لكـن اـٕ ز وـَ اـا ز اختبـار     TIMSS  لمتٍبؤ بدردات الةلا، في اختبـار التش ـٗن وـَ دردـاتّي في اختبـار     

TIMSS ٛالأربع. 

ــا في ال ــف الزابــع   112تألاــت عٍٗــٛ البشــح وــَ     ، قبــن اصــتبعاد  الإبتــداٟ٘ طالبً

عـدد   وغاركًا، عمٜ الٍشٕ التـال٘:  79 لمبشح   وَ المجىٕعات البشجٗٛ الأربع. ٔشممت العٍٗٛ الٍّاٟٗٛالغاٟب

في سـ   ، (23( قـٕاوّي ) ،)الٍىـٕ ز  كاُ عدد المغارك  في ، ٔ( تمىٗذا19ً( كاُ )أ)في الٍىٕ ز   المغارك  في

( 20( عـــددِي )د)الٍىـــٕ ز ك  في كـــاُ عـــدد المغـــار ، ٔ(17كـــاُ قـــٕاً المغـــارك  في الٍىـــٕ ز )ز( عـــددِي ) 

  .تمىٗذاً

 :اقت زت الدراصٛ عمٜ اتذدٔد التالٗٛ 

، سٗح بدأ تةبٗـ    2023/2024الا ن الدراص٘ الأٔه وَ العاً ا تةبٗ  الدراصٛ في  

 . 2023ًبز وَ أكتٕ 26ستٜ اترىٗط المٕاف   2023سزبٛ البشح وَ الأسد المٕاف  الأٔه وَ أكتٕبز 

  .بدٔلٛ الكٕٖت ودرصٛ التىٗش لمبٍ  الابتداٟٗٛ 

إلى اختبار عاون ا إدزاؤٓ في الا ـن الدراصـ٘    TIMSS تقٗٗيتحٕٖن ا  :

الــذٙ ا تقديمــْ لأربعــٛ  2023الأٔه لقٗــاظ أداٞ الةــلا، ٔوقارٌــٛ دردــاتّي بــدردات الاختبــار الاعمــ٘ لعــاً  

 .ا ا إدزاٞ تحمٗن لتشدٖد علاقٛ تمك الدردات بالتش ٗن الأكاديم٘ لمةلا،مإس. كى

٘    لاتتزىٕعٛ وَ ٛ    بم وٗـذ ال ـف الزابـع الابتـداٟ  درصـٛ التىٗـش لمبـٍ  الابتداٟٗـ

 .بدٔلٛ الكٕٖت

 :تغىن الأدٔات وا ٖم٘ 

ا ت ىٗي اختبار التش ٗن بّدس قٗاظ وضتٕٝ أداٞ الةلا، الأكـاديم٘ في وـادٚ    :ِدس الاختبار -

ودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ ضىَ اصتذاباتّي، ٔربط بٗاُ الزٖاضٗات، وع التركٗش عمٜ 

 .ضٕٞ وٕضٕعات الا ن الدراص٘ الأٔه، ٔ لك في TIMSS 2023  ِذا الأداٞ بٍتاٟذّي في اختبار



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ٚ     :للاختبار ٛالأٔلٗال ٕرٚ  - المعتىـدٚ إلى   TIMSS اعتىد بٍاٞ الاختبار عمـٜ تحٕٖـن تستـٕٝ وـذكز

ــٛ            ــٕد المٕضــٕعٗٛ الــتي ا تةٕٖزِــا بعٍاٖــٛ لتغةٗ اختبــار تح ــٗم٘ عــاون، اعــتىن عمــٜ تزىٕعــٛ وــَ البٍ

لتعمي المضـتّدفٛ ٔوٕامـاات الاختبـار التش ـٗم٘. ٔقـد      ٔسدات الا ن الدراص٘ الأٔه، بما ٖتٕاف  وع ٌٕاتر ا

ا تةبٗ  ِذا الاختبار عمٜ أربع تزىٕعات دراصٗٛ داخن المدرصٛ، بغـز  فشـص أداّٟـي، ٔتحمٗـن علاقتـْ      

  باوتلاكّي لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، كىا ا الـزبط بـ  ٌتـاٟذّي ٔدردـاتّي الزيٗـٛ في اختبـار      

TIMSS 2023. 

ٛ    (Pilot Testing) :لاصــتةلاع٘ للاختبــار التةبٗــ  ا - ــ ، ا للاختبــار قبــن اعتىــاد الٍضــخٛ الٍّاٟٗ

طالبًـا وــَ ٌاـط المدرصــٛ ٔلكـَ وــَ خـارز العٍٗــٛ      34تةبٗـ  الاختبــار بغـكن ســزٖبي عمـٜ عٍٗــٛ وكٌٕـٛ وــَ     

ٌُاذ التةبٗ  خلاه ودٚ سوٍٗٛ لا تتذأس  اسـدٚ(،  دقٗقٛ )أٙ وا ٖعاده س ٛ دراصٗٛ ٔ 45الأصاصٗٛ لمدراصٛ. 

 .ٔ لك لمتشق  وَ ٔضٕ  البٍٕد ٔودٝ وٍاصبتّا لما٠ٛ المضتّدفٛ، ٔكااٞٚ تٕقٗت التةبٗ 

 التش ٗم٘ ا عز  الٍضخٛ الأٔلٗٛ وَ الاختبار :(Content Validity)التشكٗي ٔمشٛ المحتٕٝ -

     ٛ  عمــٜ تزىٕعــٛ وــَ المحكىــ  المتخ  ــ  في وٍــاِر الزٖاضــٗات ٔطزاٟــ  تدرٖضــّا، بّــدس تقٗــٗي صــلاو

 ال ـــٗاغٛ المغٕٖـــٛ، ٔدقـــٛ الماـــاِٗي ٔالم ـــةمشات العمىٗـــٛ، ٔولاٞوـــٛ البٍـــٕد لمضـــتٕٝ طـــلا، ال ـــف الزابـــع   

ًٞ عمـٜ ولاسرـات المحكىــ ، أ دزٖـت تعـدٖلات لغٕٖـٛ ٔوااِٗىٗـٛ عمـٜ بعــ          الإبتـداٟ٘ بدٔلـٛ الكٕٖـت    . ٔبٍـا

ُٖعـد مـاتًذا بدردـٛ     البٍٕد لضىاُ الٕضٕ  ٔالدقٛ العمىٗٛ. ٔقد أرّزت ٌتاٟر التشكٗي أُ تستٕٝ الاخ تبـار 

 .عالٗٛ للاصتخداً في صٗال الدراصٛ

الاختبــار، ا سضــا، وعاوــن الجبــات    صــ٠مٛلمتأكــد وــَ الاتضــال الــداخم٘ لأ  :(Reliability) الجبــات -

 ٛ ُ -كـٕدر  باصتخداً وعادلـ وكٌٕـٛ  لمتشقـ  وـَ اتر ـاٟص الضـٗكٕوترٖٛ     عمـٜ عٍٗـٛ    (KR-20) رٖتغاردصـٕ

ًٗا ٔتغا إلى وضـتٕٝ وزتاـع   0.792ون الجبات )طالبًا. ٔبمغت قٗىٛ وعا 30وَ  (، ِٔ٘ قٗىٛ تُعد وقبٕلٛ إس اٟ

( في البشــٕخ التربٕٖــٛ. إضــافٛ إلى  لــك، ا   0.70وــَ الاتضــال الــداخم٘، سٗــح تتذــأس اتذــد الأدٌــٜ المقبــٕه )     

،  ـا  0.91 ، ٔالـذٙ بمـغ  جبـات باصتخداً اتدـذر التربٗعـ٘ لمعاوـن ال    internal consistency  سضا، الجبات الذات٘

 .ُٖعشس الجقٛ في تةبٗ  الاختبار بغكن دقٗ  ٔوضبٕط

البٗاٌات التي ا  ا اصتخداً ٌاط:الدراص٘ سضا، وؤعزات ال عٕبٛ ٔالتىٗٗش لاختبار التش ٗن

ٖٕضـد  ٔ جبات، تذضا، وؤعزات ال عٕبٛ ٔالتىٗٗش لاختبـار التش ـٗن الدراصـ٘.   اتذ ٕه عمّٗا وَ سضا، ال

 .(1 ،ددٔه)ال عٕبٛ ٔالتىٗٗش لاختبار التش ٗن اتددٔه التال٘ وؤعزات 
 الدراص٘/ الأكاديم٘ . وؤعزات ال عٕبٛ ٔالتىٗٗش لاختبار التش ٗن(1)اتددٔه 

 وؤعز التىٗٗش وؤعز ال عٕبٛ الضؤاه
 

1 0.50 0.9 

2 0.60 0.8 

3 0.53 0.9 

4 0.56 0.5 

5 0.53 0.3 

6 0.50 0.6 

7 0.63 0.7 

8 0.53 0.9 

9 0.33 0.3 

10 0.47 0.8 

، ِٔـٕ ٌةــال  0.8ٔ  0.2تزأسـت بـ    قـد  ، أُ وؤعـزات مـعٕبٛ اختبـار التش ـٗن     (1)ٖتضـد وـَ اتدـدٔه    

 .أٔ أعمٜ، ِٕٔ أوز وقبٕه أٖضًا 0.3وقبٕه. ٔكاٌت وؤعزات التىٗٗش 



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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TIMSS. 

في صـــبٗن تحمٗـــن البٗاٌـــات بغـــكن وتكاوـــن ٔاختبـــار  

فزضٗات الدراصٛ بدقـٛ، ا اعتىـاد ٌّـر إس ـاٟ٘ وتعـدد المضـتٕٖات، شمـن التشمٗـن الٕمـا٘، ٔالاصـتدلال٘،           

 .فضلًا عَ تحمٗن اتر اٟص الضٗكٕوترٖٛ للاختبارات المضتخدوٛ

خــلاه  ادٙ ٔالعغــزَٖ وــَا تقٗــٗي وــدٝ اوــتلاك الةمبــٛ لمّــارات القــزُ اتذ ــ  :التشمٗــن الٕمــا٘ -

(. ٔقـد  2التشمٗن الٕما٘ الذٙ اعتىد عمٜ ت ٍٗاات وعٗارٖٛ لمٍضـد الم٠ٕٖـٛ، كىـا ِـٕ وٕضـد في اتدـدٔه )      

ا ت ـٍٗف وضــتٕٖات الأداٞ إلى  ــط ف٠ــات تبـدأ وــَ  ضــعٗف  ٔتٍتّــ٘ بـــ   تـاس ،  ــا أتــا  تاضــاًا وٕســدًا     

ٛ    لمضـتٕٝ اكتضـا، المّـارات، بمـا ٖتىاعـٜ وـع المبـادا ال         ,Voogt & Roblin) تٕدّٗٗـٛ لأطـز التقٗـٗي الدٔلٗـ

2012; Trilling & Fadel, 2009). 
 (: الٍضد الم٠ٕٖٛ الدالٛ عمٜ اكتضا، الةلا، لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغز2َٖاتددٔه )

 الٍضبٛ الم٠ٕٖٛ الا٠ٛ
 فأكجز  %85  تاس

 %85إلى أقن وَ   %75 دٗد ددًا
 %75إلى أقن وَ   %65 دٗد

 %65إلى أقن وَ   %50 ٕهوقب
 ضعٗف

 %50أقن وَ 

ٔقد وك َ ِذا الت ٍٗف وَ رمـد وضـتٕٖات الإتقـاُ في وّـارات الـتاكا الٍقـدٙ، ٔالتعـأُ، ٔالمّـارات         

          َ  ,Battelle for Kids) (P21) "الزقىٗـٛ، بمـا ٖتٕافـ  وـع وعـاٖا  عـزاكٛ وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزٖ

2019). 
-   ٘ ٓ      ا : التشمٗـن الاصـتدلال  One-Way ANOVA اصـتخداً اختبـار تحمٗـن التبـاَٖ الأسـادٙ الاسـا

لمكغـــف عـــَ الاـــزٔل  ات الدلالـــٛ الإس ـــاٟٗٛ بـــ  المجىٕعـــات الأربـــع في الدراصـــٛ، صـــٕاٞ في ٌتـــاٟر اختبـــار  

ُٖعـد ِـذا الاختبـار ولاٟىًـا لمقارٌـٛ المتٕصـةات بـ  ثـلاخ         ،  TIMSS التش ٗن أٔ في الاختبار القاٟي عمٜ وعاٖا

ُٖضّي في تحدٖـد وـدٝ تـأثا المـتغاات المضـتقمٛ عمـٜ الٍتـاٟر       تزى كىـا ا  . (Field, 2018) ٕعات أٔ أكجز، ٔ

لاختبـار فزضـٗات الدراصـٛ ٔتحدٖـد وـدٝ       Simple Linear Regression إدزاٞ تحمٗـن اتضـدار خةـ٘ بضـٗط    

لةزٖقــٛ وٍاصــبٛ قــدرٚ وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ عمــٜ التٍبــؤ بالتش ــٗن الأكــاديم٘. ٔتُعــد ِــذٓ ا    

 (Cohen et al., 2018)   لاشص العلاقات الضببٗٛ ٔالارتباطٗٛ ب  المتغاات في صٗاقات تعمٗىٗٛ وتٍٕعٛ

        ٘  نـت وعاتدـٛ البٗاٌـات باصـتخداً بزٌـاور التشمٗـن الإس ـاٟ

SPSS  28)الإمدار ٛ عاتدـات الإس ـاٟٗٛ لضـىاُ دقـٛ     تدىٗـع الم  (α = 0.05) (، سٗح ا اعتىاد وضتٕٝ الدلالـ

لإٌتاز الزصـًٕ البٗاٌٗـٛ التٕضـٗشٗٛ الـتي صـاعدت في        Microsoft Excel الٍتاٟر. كىا ا الاصتعاٌٛ ببرٌاور

 .إبزاس الازٔل ٔالاساِات ب  المجىٕعات ٔعبر المّارات المختماٛ
باصـتخداً وعادلـٛ   ا سضا، وعاون الجبات لاختبار التش ـٗن  : اتر اٟص الضٗكٕوترٖٛ للاختبار -

، ٔالــتي تُعــد ولاٟىـٛ لمبٍــٕد الجٍاٟٗــٛ وجــن أصـ٠مٛ الاختٗــار وــَ وتعــدد. ٔا   (KR-20) 20رٖتغاردصــُٕ -كـٕدر 

 .(Gall et al., 2015) دالٛ عمٜ وضتٕٝ وقبٕه وَ الاتضال الداخم٘ 0.70التي تتذأس  KR-20 اعتبار قٗىٛ
 

 

 



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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 :وا ٖم٘ ٛالضٗكٕوترٖ بٗاُ اتر اٟصكىا شمن 

 ا سضـابْ كٍضـبٛ عـدد الةـلا، الـذَٖ أدـابٕا إدابـٛ مـشٗشٛ عمـٜ           :عٕبٛوؤعز ال  ـ

 كـــن بٍـــد إلى العـــدد الإجمـــال٘ لمةـــلا،، بّـــدس تقٗـــٗي ولاٞوـــٛ وضـــتٕٝ مـــعٕبٛ كـــن صـــؤاه 

(Haladyna & Rodriguez, 2013). 
  ا سضــابْ باصــتخداً طزٖقــٛ المجىٕعــات المتةزفــٛ، سٗــح ا تقضــٗي     : وؤعــز التىٗٗــش

% ٔفقًا لمجىٕ  درداتّي الكمٗٛ، ثي سُضد الاارل في الٍضـد الم٠ٕٖـٛ   33دٌٜ % ٔأ33الةلا، إلى أعمٜ 

لمدابــات ال ــشٗشٛ بــ  ِــات  المجىــٕعت  لكــن بٍــد عمــٜ ســدٚ. ٔاعتُــبرت البٍــٕد الــتي صــذمت         

                                       ات قـــــدرٚ دٗــــدٚ عمـــــٜ التىٗٗـــــش بـــــ  وضـــــتٕٖات التش ـــــٗن  0.30وؤعــــزات نٗٗـــــش أعمـــــٜ وـــــَ  

 .(Ebel & Frisbie, 2009)  

      ٛ  لقٗـاظ التةـٕر الـذٙ طـزأ عمـٜ أداٞ الةمبـ

ٛ ٌتٗذــٛ  ، ا سضــا، وتٕصــط الــدردات في القٗاصــ  القبمــ٘ ٔالبعــدٙ، ثــي سضــا،   لتةبٗــ  التذزبــٛ البشجٗــ

. ٔقـد ٔفـز ِـذا التشمٗـن وؤعـزاً      لتلاوٗـذ بـ  دردـات ا   الازل بٍّٗىا باصتخداً وعادلٛ الاـزل بـ  المتٕصـةات   

 .ٔاضشاً عمٜ فعالٗٛ البرٌاور التدرٖض٘ ٔودٝ إصّاوْ في تعشٖش وضتٕٝ المّارات المضتّدفٛ

 :، قاً الباسح باتبا  اترةٕات الإدزاٟٗٛ التالٗٛبشحلمدابٛ عَ أص٠مٛ ال :

تذـادٙ ٔالعغـزَٖ الـتي تظـد أُ ٖكتضـبّا تلاوٗـذ       أٔلًا: لمدابٛ عَ الضؤاه الأٔه:  وا وّارات القـزُ ا 

 "ال ف الزابع الابتداٟ٘ بدٔلٛ الكٕٖت?
 ٔا الإدابٛ عَ الضؤاه الأٔه وَ خلاه اترةٕات التالٗٛ:

إعــداد الإطــار الٍرــزٙ وــَ خــلاه وزادعــٛ الأدبٗــات ٔالدراصــات الضــابقٛ المتعمقــٛ بمّــارات        .1

 .القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في المزسمٛ الابتداٟٗٛ

 P21 ،OECDٔ ،UNESCO : وجن تحمٗن الإطار المااِٗى٘ للأطز المزدعٗٛ الدٔلٗٛ .2

ــٜ           .3 ــع الابتــداٟ٘، ثــي عزضــّا عم ــذ ال ــف الزاب بٍــاٞ قاٟىــٛ وبدٟٗــٛ بالمّــارات المٍاصــبٛ لتلاوٗ

 .تزىٕعٛ وَ المحكى  المتخ    في المٍاِر ٔطزل التدرٖط لتشكٗىّا

ًٞ عمٜ ولاسرات المحكى ، .4  .ٔمٗاغتّا في مٕرتّا الٍّاٟٗٛ المعتىدٚ تعدٖن القاٟىٛ بٍا

ًٗا:  :لمدابٛ عَ الضؤال  الجاٌ٘ ٔالجالح ثاٌ

ــع    TIMSS وــا وــدٝ اٌعكــاظ وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في دردــات      " لتلاوٗــذ ال ــف الزاب

ٔالتش ـٗن   TIMSS ٔ وـا العلاقـٛ بـ  اٌعكـاظ ِـذٓ المّـارات في دردـات        "الابتداٟ٘ بدٔلـٛ الكٕٖـت?  

 "٘ العاً?الأكاديم

 ٔا الإدابٛ عَ ِذَٖ الضؤال  وَ خلاه اترةٕات التالٗٛ:

 ٔلقد ا  لك وَ خلاه وا ٖم٘: :TIMSSإعداد اختبار قاٟي عمٜ .1

وـَ سٗـح الأبعـاد ٔالمضـتٕٖات المعزفٗـٛ       TIMSS ت ـىٗي اختبـار رٖاضـٗات تعـاك٘ بٍٗـٛ اختبـار       -

 .)المعزفٛ، التةبٗ ، التاكا(

 .قزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ ضىَ تستٕٝ الاختبارتضى  المّارات المزتبةٛ بال -

عـز  الاختبــار عمـٜ تزىٕعــٛ وـَ اترــبراٞ لتشكٗىــْ وـَ سٗــح ال ـدل ٔالمحتــٕٝ ٔالتغةٗــٛ       -

 .المّارٖٛ



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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تذضا، وعاولات ال عٕبٛ ٔالتىٗٗش ٔالجبـات ٔسوـَ    TIMSS إدزاٞ سزبٛ اصتةلاعٗٛ لاختبار -

 .التةبٗ 

 خلاه وا ٖم٘: ٔلقد ا  لك وَ :إعداد أدٔات التش ٗن الدراص٘ .2

ت ىٗي أربعٛ اا ز لاختبارات التش ٗن الأكاديم٘ العاً تغةـ٘ الماـاِٗي ٔالمعـاٖا الدراصـٗٛ      -

 .المقزرٚ

وزادعٛ الٍىا ز وَ قبن خـبراٞ في القٗـاظ ٔالتقـٕٖي لضـىاُ مـدل المحتـٕٝ ٔولاٞوتـْ لما٠ـٛ          -

 .المضتّدفٛ

-  ٛ ٘   ( تمىٗــذًا وــَ تلاوٗــذ    79اختٗــار عٍٗــٛ وــَ )   ا   :اختٗــار العٍٗــ ، ٔا ال ــف الزابــع الابتــداٟ

تقضٗي العٍٗـٛ إلى أربـع تزىٕعـات وتضـأٖٛ )أ، ،، ز، د( باصـتخداً أصـمٕ، التٕسٖـع العغـٕاٟ٘         

 .البضٗط

 ٔلقد ا  لك وَ خلاه وا ٖم٘: :تةبٗ  الأدٔات .3

عمـــٜ جمٗـــع أفـــزاد العٍٗـــٛ لقٗـــاظ اٌعكـــاظ وّـــارات القـــزُ اتذـــادٙ     TIMSSتةبٗـــ  اختبـــار -

 .ٔالعغزَٖ

 .ٕ ز وَ اا ز التش ٗن الأكاديم٘ عمٜ إسدٝ المجىٕعات الأربعتٕسٖع كن ا -

إدزاٞ التةبٗ  في ب٠ٗٛ ماٗٛ وٍرىٛ ٔتحت إعزاس فزٖـ  بحجـ٘ لضـبط العٕاوـن اتراردٗـٛ       -

 .المؤثزٚ

 ٔلقد ا  لك وَ خلاه وا ٖم٘: :تحمٗن البٗاٌات .4

-   ٙ   لمكغــف عــَ دلالــٛ الاــزٔل ب ــ   (One-way ANOVA) اصــتخداً تحمٗــن التبــاَٖ الأســاد

 .وتٕصةات المجىٕعات الأربع

لمىقارٌات البعدٖـٛ لتشدٖـد الاـزٔل بـ  أداٞ كـن تزىٕعـٛ        (Scheffé) تةبٗ  اختبار عٗاْٗ -

 .ٔأخزٝ

تحمٗــن ٌتـــاٟر الأداٞ عمـــٜ وضــتٕٝ المّـــارات )وجـــن: الةلاقـــٛ، اتخــا  القـــزار، الـــتاكا المٍةقـــ٘(     -

 .لتشدٖد الاذٕات المّارٖٛ

 لاه وا ٖم٘:ٔلقد ا  لك وَ خ :تاضا الٍتاٟر .5

 .تاضا دلالات الازٔل الإس اٟٗٛ في ضٕٞ وؤعزات وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ -

 .في تاضا الازٔل في التش ٗن الأكاديم٘ العاً TIMSS تقٗٗي القدرٚ التٍبؤٖٛ لاختبار -

 ٔلقد ا  لك وَ خلاه وا ٖم٘: :مٗاغٛ الٍتاٟر ٔالتٕمٗات .6

 .ّا في ضٕٞ أِداس ٔأص٠مٛ البشحمٗاغٛ الٍتاٟر الٍّاٟٗٛ لمدراصٛ ٔتحمٗم -

تقـــدٖي تٕمـــٗات عىمٗـــٛ لتضـــى  وّـــارات القـــزُ اتذـــادٙ ٔالعغـــزَٖ في وٍـــاِر الزٖاضـــٗات    -

 .لمىزسمٛ الابتداٟٗٛ

 .اقترا  آلٗات دعي تزبٕٖٛ لضد الاذٕات المّارٖٛ المكتغاٛ -



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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تـٍعكط وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ بـدردات وتاأتـٛ في           :عمٜ ٌ٘البشج٘ الجا ز اال ٍٖص

، ٔيمكــَ قٗــاظ ِــذٓ الاٌعكاصــات وــَ  TIMSS  أداٞ تلاوٗــذ ال ــف الزابــع الابتــداٟ٘ بدٔلــٛ الكٕٖــت في اختبــار 

 تحمٗـن  ، المتشقـ  وـَ مـشٛ ِـذا الاـز      ٔ  .خلاه تحمٗن بٍٕد الاختبار ٔوقارٌتّا بمؤعزات تمك المّارات

أداٞ الةــلا، ٔفقًــا لمؤعــزات تســددٚ لمّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، ٔ لــك في ضــٕٞ الٍىــٕ ز )أ(، كىــا ِــٕ    

 (.3) وٕضد في اتددٔه
 (: ودٝ اكتضا، طلا، ال ف الزابع لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في الٍىٕ ز )أ(3اتددٔه )

 

سذي  المّارٚ الٍىٕ ز

 العٍٗٛ

دردٛ 

 الضؤاه

لكمٗٛ المىكٍٛ الدردٛ ا

 الدردٛ(× )العٍٗٛ 

الدردٛ 

 الاعمٗٛ

الٍضبٛ 

 الم٠ٕٖٛ

وضتٕٝ اكتضا، 

 المّارٚ

 %84.21 8 9.5 0.5 19 الأمالٛ أ
 دٗد ددًا

 %94.74 9 9.5 0.5 19 التشمٗن أ
  تاس

التٕصٗع  أ

 ٔالاصتدلاه

19 0.5 9.5 8.5 89.47% 
  تاس

 %100 9.5 9.5 0.5 19 المزٌٔٛ أ
  تاس

 %89.47 51 57 3 57 ٛالةلاق أ
  تاس

 %89.47 17 19 1 19 اتخا  القزار أ
  تاس

 %78.95 30 38 2 38 سن المغكلات أ
 دٗد ددًا

 %63.16 24 38 2 38 التقٗٗي أ
 وقبٕه

( إلى أُ غالبٗــٛ وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ الــتي ا قٗاصــّا ضــىَ         3اتدــدٔه ) ٌتــاٟر  تغــا  

س ـن الةـلا، عمـٜ ٌضـد وزتاعـٛ في      ، سٗـح  ات تترأ  ب  دٗد ددًا ٔ تـاس الٍىٕ ز )أ( ا اكتضابّا بدرد

ٛ 89.47%(، اتخـا  القـزار )  89.47الاصتدلاه ٔالتٕصـٗع )  %(،94.74التشمٗن ) :وّارات وجن ، (%89.47) %(، ٔالةلاقـ

ًٝ غـكن  وـَ الاّـي الٍقـدٙ ٔالـتاكا المٍةقـ٘ ٔالقـدرٚ عمـٜ التااعـن وـع المعمٕوـات ب           وزتاعاً  ا ٖعكط وضتٕ

%(،  ا ٖده عمٜ قدرٚ الةمبٛ عمٜ التكٗف وع أاـاط  100أوا وّارٚ المزٌٔٛ، فقد سققت الٍضبٛ الأعمٜ ) .وزُ

التاكا المختماٛ ٔتغٗا الاصتراتٗذٗات سضد وتةمبات المغكمٛ، ِٔ٘ وّـارٚ سٕٖٗـٛ في ع ـز ٖتضـي بـالتغا      

%(،  63.16ٗح الاكتضا،، بٍضبٛ بمغت فقـط ) ٔفي المقابن، داٞت وّارٚ التقٗٗي في أدٌٜ وضتٕٝ وَ س .الضزٖع

ٖٔغـا ِــذا إلى أُ الةـلا، أرّـزٔا مــعٕبٛ ٌضـبٗٛ في إمـدار أسكــاً       ،ِٔـٕ وـا ٍٖـدرز ضــىَ المضـتٕٝ المقبـٕه     

ًٗـا وـَ الـتاكا التشمٗمـ٘ ٔالتذـزٖبي               دقٗقٛ بغـأُ دـٕدٚ أٔ وٍةقٗـٛ المعمٕوـات، ِٔـ٘ وّـارٚ تتةمـد قـدرًا عال

 .ِذٓ المزسمٛ العىزٖٛالذٙ قد ٖكُٕ   ٖتةٕر بعد في 

، بــأُ بعــ  وّــارات القــزُ  Trilling & Fadel (2009)تتٕافــ  ِــذٓ الٍتــاٟر وــع وــا أعــار إلٗــْ    ٔ       

ًٖا لمىــتعمى  في المزاســن المبكــزٚ وــَ    اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، كــالتقٗٗي ٔالــتاكا التشمٗمــ٘ العىٗــ ، نجــن تحــد

اكٗٛ وتقدوٛ. كىا ٖدعي  لـك وـا تٕمـمت إلٗـْ     التعمٗي، لكٌّٕا تتةمد خبرٚ وعزفٗٛ تزاكىٗٛ ٔصعٛ إدر

بأُ تةٕٖز المّارات العمٗا وجن  التقٗـٗي  ٔ اتخـا  القـزار المضـتقن  تعتـاز        Voogt and Roblin (2012)دراصٛ 

          ٘ ٔوـَ دّـٛ    .إلى ت ىٗي أٌغـةٛ تعمٗىٗـٛ تزاكىٗـٛ تعتىـد عمـٜ سـن المغـكلات اتذقٗقٗـٛ ٔالـتاكا التـأوم

 & Saavedraعٛ في وّارات وجن  التشمٗـن  ٔ المزٌٔـٛ  تتىاعـٜ وـع ٌتـاٟر دراصـٛ       أخزٝ، فإُ المضتٕٖات المزتا

Opfer (2012)  في المّــارات  وزتاـعٍ أُ الةــلا، في المزسمـٛ الابتداٟٗـٛ قـادرُٔ عمــٜ تحقٗـ  أداٞ      أرّـزت ، الـتي

ا ز تعمـٗي  التي تتعم  باّي العلاقات ب  الأفكار ٔتةبٗ  المعزفٛ في وٕاقف ددٖدٚ، خامٛ عٍد اصـتخداً ا ـ 

 .قاٟىٛ عمٜ الاصتق اٞ ٔالأٌغةٛ التااعمٗٛ

 



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (: ودٝ اكتضا، الةلا، لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في الٍىٕ ز )،(4اتددٔه )

 

سذي  المّارٚ الٍىٕ ز

 العٍٗٛ

دردٛ 

 الضؤاه

الدردٛ الكمٗٛ المىكٍٛ 

 الدردٛ(× )العٍٗٛ 

الدردٛ 

 الاعمٗٛ

الٍضبٛ 

 الم٠ٕٖٛ

وضتٕٝ 

 اكتضا، المّارٚ

 %100 11.5 11.5 0.5 23 المزٌٔٛ ،
  تاس

التشمٗن ٔاتخا   ،

 القزار

23 0.5 11.5 11.5 100% 
  تاس

 %76.09 17.5 23 1 23 التٕصٗع ،
 دٗد ددًا

 %21.74 10 46 2 46 الةلاقٛ ،
 ضعٗف

الاصتدلاه  ،

 ٔالأمالٛ

46 2 46 32 69.57% 
 دٗد

 %73.91 34 46 2 46 سن المغكلات ،
 دٗد

 %86.96 40 46 2 46 يالتقٗٗ ،
  تاس

ــع في الٍىــٕ ز )،( أرّــزٔا وضــتٕٖات اكتضــا،       4اتدــدٔه ) ٌتــاٟرتغــا  ( إلى أُ طــلا، ال ــف الزاب

  َ %( في وّــارات 100فقــد سققــٕا ٌضــبًا و٠ٕٖــٛ كاومــٛ )   ،وزتاعــٛ في عــدد وــَ وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزٖ

ًٍـا ٔاضـشً        ا وـَ ِــذٓ القـدرات المعزفٗـٛ العمٗـا، ٔالـتي تتةمــد      المزٌٔـٛ ٔالتشمٗـن ٔاتخـا  القـزار،  ــا ٖعكـط نك 

  ٚ كىـا سققـٕا ٌضـبٛ     .قدرٚ عمٜ التكٗف ٔالتاكا المٍةق٘ ٔاتخا  قزارات وضتٍاٚ في وٕاقف تعمٗىٗـٛ وعقـد

، ِٔـ٘ وّـارٚ تـزتبط بقـدرٚ الةالـد عمـٜ بٍـاٞ وعـارس         (%76.09) / الاصـتةزاد  دٗدٚ دـدًا في وّـارٚ التٕصـٗع   

ٔوع  لك، ٖلاسع ٔدٕد ق ـٕر ٌضـبي في وّـارات أخـزٝ، أبزسِـا وّـارٚ        .صتقزاٞددٖدٚ وَ خلاه الزبط ٔالا

%(،  ـا ٖغـا إلى مـعٕبٛ كـباٚ ٔادّّـا الةـلا، في       21.74الةلاقٛ التي س مت عمٜ أدٌـٜ ٌضـبٛ اكتضـا، )   

ٛ     .إٌتاز الأفكار أٔ التعبا بحزٖٛ ٔتٍٕ   ٔسـن المغـكلات  ،  (%69.57)كىا صـذمت وّارتـا الاصـتدلاه ٔالأمـال

ٌضبًا أقن وقارٌٛ بباق٘ المّـارات، لكٍّـا وـا سالـت تقـع ضـىَ المضـتٕٝ  اتدٗـد ،  ـا ٖغـا إلى ٔدـٕد             (73.91%)

 .أصاصات وعزفٗٛ تحتاز إلى المشٖد وَ التعشٖش ٔالتدرٖد التااعم٘

بـأُ تةـٕٖز وّـارات الإٌتـاز       Saavedra and Opfer (2012)تتا  ِذٓ الٍتاٟر وع وـا أعـار إلٗـْ    ٔ       

لاقـٛ لــدٝ طـلا، المزسمــٛ الابتداٟٗـٛ ٖتةمــد ب٠ٗــات تعمـي تــدعي الإبـدا  ٔالاٌاتــا  الاكـزٙ. كىــا تغــا       ٔالة

Trilling and Fadel (2009)      ٛإلى أُ وّــارات وجــن ســن المغــكلات ٔالاصــتدلاه تحتــاز إلى ســار، تعمٗىٗــ

في  .رّزت لدٝ الةـلا، ، ِٕٔ وا قد ٖاضز ٌضد الاكتضا، المتٕصةٛ التي اعم٘تااعمٗٛ قاٟىٛ عمٜ الٕاقع ال

                                               المقابــــــن، تعكــــــط الٍتــــــاٟر العالٗــــــٛ في التشمٗــــــن ٔالمزٌٔــــــٛ وــــــا تٕمــــــمت إلٗــــــْ دراصــــــات سدٖجــــــٛ وجــــــن    

 (Voogt & Roblin, 2012)      ّٗاًـا سٕه قدرٚ الأطااه في المزاسن الابتداٟٗٛ عمٜ التااعن وـع وٕاقـف تتةمـد تك

ًٗا ٔاتخ  .ا  قزارات فعّالٛ عٍد تٕفز دعي تعمٗى٘ وٍاصدوعزف
 (: وضتٕٖات اكتضا، طلا، ال ف الزابع لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ الٍىٕ ز )ز(5اتددٔه )

سذي  المّارٚ الٍىٕ ز

 العٍٗٛ

دردٛ 

 الضؤاه

الدردٛ الكمٗٛ المىكٍٛ 

 الدردٛ(× )العٍٗٛ 

الدردٛ 

 الاعمٗٛ

الٍضبٛ 

 الم٠ٕٖٛ

وضتٕٝ اكتضا، 

 ّارٚالم

 %11.76 2 17 1 17 اتخا  القزار ز
 ضعٗف

التٕصٗع  ز

 ٔالاصتدلاه

17 1 17 12 70.59% 
 دٗد

 %88.24 15 17 1 17 المزٌٔٛ ز
  تاس

 %100 17 17 1 17 التشمٗن ز
  تاس

 %5.88 2 34 1 34 التقٗٗي ز
 ضعٗف

 %70.59 24 34 1 34 سن المغكلات ز
 دٗد

التٕامن  ز

 ٔالأمالٛ

51 1 51 41.5 81.37% 
 دٗد ددًا

( تاأتًا ٔاضشًا في وضتٕٖات اكتضـا، طـلا، ال ـف الزابـع لمّـارات القـزُ اتذـادٙ        5ٖعكط اتددٔه )

 ،(%88.24) ، المزٌٔـٛ  (%100) التشمٗـن   :ٔالعغـزَٖ ضـىَ الٍىـٕ ز )ز(. فقـد سقـ  الةمبـٛ ٌضـبًا وزتاعـٛ في        



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ً وــَ القــدرٚ عمــٜ الــتاكا الٍقــدٙ   ،  ِٔــذا ٖــده عمــٜ ٔدــٕد وضــتٕٝ وتقــد   (%81.37) التٕامــن ٔالأمــالٛ  

   ٛ أوــا المّــارات الــتي صــذمت   .ٔالتعــبا ٔالاٌاتــا  الــذِ ، ِٔــ٘ وّــارات تــشداد أِىٗــٛ في ب٠ٗــات الــتعمي اتذدٖجــ

ٔتُعــد ِــذٓ الٍضــد   .(%70.59) ، ســن المغــكلات (%70.59) التٕصــٗع ٔالاصــتدلاه   :، فّــ٘"دٗــدٚ"وضــتٕٖات 

التاكا التشمٗم٘ ٔالتةبٗ  العىم٘ لمىعمٕوات، رغي ٔدـٕد تزـاه    وؤعزاً إتظابٗاً عمٜ اوتلاك الةلا، أصط

٘  .لتعشٖـــش ِـــذٓ المّـــارات  اتخـــا  القـــزار  :ٔوـــع  لـــك، صُـــذمت وضـــتٕٖات اكتضـــا، ضـــعٗاٛ دـــدًا في وّـــارت

، ِٔذا ٖغا إلى ٔدٕد تحدٖات وعزفٗٛ سقٗقٗٛ لدٝ الةمبٛ في اتخـا  الأسكـاً   (%5.88)  ، التقٗٗي(11.76%)

مٛ، ٔتقٗٗي دٕدٚ أٔ وٍةقٗٛ المعمٕوات، ِٔ٘ وّارات عمٗـا تتةمـد وضـتٕٝ عىٗـ  وـَ الـتاكا       الٍقدٖٛ المضتق

 .التذزٖدٙ ٔالاٌضباط الذات٘، ِٕٔ وا قد لا ٖتٕفز بعد في ِذٓ المزسمٛ العىزٖٛ دُٔ تدخن تزبٕٙ وٕدْ

       ٔ      ْ  التقٗـٗي   وـَ أُ تٍىٗـٛ وّـارات      Trilling and Fadel (2009)تتاـ  ِـذٓ الٍتـاٟر وـع وـا طزسـ

 .ٔ اتخا  القزار  تتةمد ب٠ٗٛ تعمٗىٗٛ ثزٖٛ بالتذزٖد ٔالمٕاقـف الٕاقعٗـٛ الـتي تٍُىّـ٘ اتذكـي الٍقـدٙ المضـتقن       

 Voogt & Roblin (2012)  ٔSaavedra & Opferكىا تُعشس ٌتاٟر الٍىٕ ز )ز( وا خم ت إلْٗ دراصات وجـن  

التشمٗـــن  ٔ المزٌٔـــٛ ، يمكـــَ أُ تشدِـــز بغـــكن  ، ٔالـــتي أكـــدت أُ وّـــارات الـــتاكا التشمٗمـــ٘، وجـــن   (2012)

ومشٕر عٍد اصتخداً اصتراتٗذٗات تعمي ٌغط ٔتعأٌ٘، في س  أُ المّارات  ات الةـابع التقٗٗىـ٘ ٔالقـزارٙ    

 .تحتاز إلى تزاكي وعزفي ٔسار، تةبٗقٗٛ وتعددٚ

 )د( غزَٖ الٍىٕ ز(: وضتٕٖات اكتضا، طلا، ال ف الزابع لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالع6اتددٔه )
سذي  المّارٚ الٍىٕ ز

 العٍٗٛ

دردٛ 

 الضؤاه

الدردٛ الكمٗٛ المىكٍٛ 

 الدردٛ(× )العٍٗٛ 

الدردٛ 

 الاعمٗٛ

الٍضبٛ 

 الم٠ٕٖٛ

وضتٕٝ 

 اكتضا، المّارٚ

 %20 2 10 0.5 20 اتخا  القزار د
 ضعٗف

 %100 10 10 0.5 20 المزٌٔٛ د
  تاس

 %40 4 10 0.5 20 التاكا المٍةق٘ د
 ٗفضع

 %95 38 40 1 40 التقٗٗي د
  تاس

 %95 38 40 1 40 التٕصٗع د
  تاس

 %95 38 40 1 40 سن المغكلات د
  تاس

التشمٗن، الةلاقٛ،  د

 ٔالأمالٛ

40 1 40 35 87.5% 
  تاس

( إلى أُ وعرـي وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ الـتي ا قٗاصـّا في الٍىـٕ ز         6تغا ٌتاٟر اتدـدٔه ) 

 سـن المغـكلات،   التٕصـٗع،  التقٗـٗي،  المزٌٔـٛ،  :ضتٕٖات عالٗٛ وَ الاكتضا،، سٗح س مت وّـارات )د( سققت و

تده ِذٓ الٍتـاٟر عمـٜ نك ـَ دٗـد     . ٔ.%87عمٜ تقٗٗي   تاس ، بٍضبٛ سأست ، التشمٗن ٔالةلاقٛ ٔالأمالٛ

مٗم٘ ٔالتٕصع٘، ٔالقدرٚ عمٜ التكٗف، ٔكذلك عمٜ التٕامن الأمـٗن  لدٝ الةمبٛ في اصتخداً التاكا التش

ٔالاعّـاه وـع المّــاً التعمٗىٗـٛ. ِــذا ٖتٕافـ  وــع الأطـز الدٔلٗــٛ لمّـارات القــزُ اتذـادٙ ٔالعغــزَٖ الـتي تؤكــد         

      ٛ في . (Voogt & Roblin, 2012; Trilling & Fadel, 2009) أِىٗـٛ تكاوـن ِـذٓ المّـارات في المٍـاِر الدراصـٗ

٘  (%20) قابــن، أرّــزت المّــارات المتعمقــٛ باتخــا  القــزار    الم ــ ــتاكا المٍةق وضــتٕٖات اكتضــا،   (%40) ٔال

ِٔذا ٖعكط التشدٙ الذٙ ٖٕادّـْ طـلا، المزسمـٛ الابتداٟٗـٛ في تٍاٗـذ       .وٍخاضٛ، مٍات عمٜ أٌّا ضعٗاٛ

وـا تتةمـد تـدرٖبات    أسكاً تحمٗمٗٛ قاٟىٛ عمٜ وٍةـ  ٌقـدٙ أٔ اتخـا  قـزارات ودرٔصـٛ، ِٔـ٘ وّـارات غالبًـا         

 .عىمٗٛ وكجاٛ ٔوٕاقف تعمٗىٗٛ وعقدٚ لتٍىٗتّا

بـأُ بعـ  المّـارات العمٗـا وجـن        Saavedra & Opfer (2012)تـدعي ِـذٓ الٍتـاٟر وـا أعـار إلٗـْ       ٔ       

      ٛ  ،اتخا  القزار تتةٕر بغكن تدرتظ٘، ٔتتةمد ت ىٗي تعمٗى٘ ٖزتكـش عمـٜ تساكـاٚ وٕاقـف اتذٗـاٚ الٕاقعٗـ

أُ دور وّـارات الـتاكا التشمٗمـ٘ ٔسـن المغـكلات في ب٠ٗـات تعمٗىٗـٛ          Trilling & Fadel (2009)كىا تؤكد 

كىـا أُ أداٞ الةمبـٛ المزتاـع في    ، لدٝ المتعمى  ال غار ّاراتٌغةٛ يمكَ أُ ٖضّي باعالٗٛ في تةٕٖز ِذٓ الم

ٛ   وّـارات وجـن التقٗـٗي ٔالتشمٗـن ٖتٕافـ  وـع وـا         سـٕه قـدرٚ     Voogt & Roblin (2012) كغـات عٍـْ دراصـ



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الةلا، عمـٜ اكتضـا، المّـارات الاكزٖـٛ العمٗـا عٍـد دوـر التكٍٕلٕدٗـا، ٔالم ـادر التااعمٗـٛ، ٔالاصـتراتٗذٗات            

 .القاٟىٛ عمٜ سن المغكلات في ب٠ٗات التعمي

تتض  الٍتـاٟر اتذالٗـٛ وـع وـا تٕمـمت إلٗـْ        

قٛ الــتي أكــدت فعالٗــٛ الــبراور التعمٗىٗــٛ اتذدٖجــٛ في تٍىٗــٛ وّــارات القــزُ      العدٖــد وــَ الدراصــات الضــاب  

اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ، ٔلا صــٗىا وّــارات الــتاكا الاصــتدلال٘ ٔســن المغــكلات. فقــد أرّــزت دراصــتاُ ســدٖجتاُ    

ٔدـٕد فـزٔل  ات دلالـٛ إس ـاٟٗٛ عٍـد وضـتٕٝ        (2019) ٌٔٗىا أحمد عبد الله (2021) أدزتّىا ٌّمٛ الزٖٔط

بـ  وتٕصـة٘ دردـات المجىـٕعت  التذزٖبٗـٛ ٔالضـابةٛ في التةبٗـ  البعـدٙ لاختبـار           (α = 0.01) ٛدلال ـ

ًٗا في     وّارات الاصتدلاه، ٔ لك ل الح المجىٕعٛ التذزٖبٗٛ. كىا كغات الدراصتاُ عَ فـزٔل دالـٛ إس ـاٟ

التعمٗىٗـٛ المدرٔصـٛ   وّارات سن المغكلات ل الح  ات المجىٕعٛ،  ا ٖعـشس الازضـٗٛ القاٟمـٛ بـأُ التـدخلات      

ًٗا في تةٕٖز تمك المّارات  .تُشدخ أثزًا إتظاب

إلى أُ وعـدلات اصـتذابٛ الةـلا،      Kan & Murat (2018)ٔبالمجـن، تٕمـمت دراصـٛ كـاُ ٔوـٕرات          

وّـارات الـتعمي ٔالابتكـار،    : سأست المتٕصـط في أبعـاد وتعـددٚ وـَ وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ، شممـت         

كىــا أرّــزت ٌتــاٟذّي فزٔقًــا دالــٛ    ، ٚ ٔالمٍّــٛ، ٔوّــارات المعمٕوــات ٔالإعــلاً ٔالتكٍٕلٕدٗــا  ٔوّــارات اتذٗــا 

ًٗا ل الح الإٌاخ في بعدٙ وّـارات اتذٗـاٚ ٔالمٍّـٛ ٔوّـارات التكٍٕلٕدٗـا ٔالمعمٕوـات،  ـا دفـع البـاسج            إس اٟ

 ٙ مــمٛ، أعــارت دراصــٛ ٔفي صــٗال   .إلى التٕمــٗٛ بعقــد دٔرات تدرٖبٗــٛ وكجاــٛ لــدعي تٍىٗــٛ ِــذٓ المّــارات 

إلى التشـدٖات الـتي ٖٕادّّـا بعـ  المعمىـ  في تـدرٖط وّـارات القـزُ اتذـادٙ           Girlando  (2013) دالاٌدٔ

ًٚ عمٜ ضزٔرٚ تٕفا الدعي الا  ٔالتـدرٖد   ٔالعغزَٖ، ٔ امٛ في اصتخداً الٕصاٟط التكٍٕلٕدٗٛ، وؤكد

 .التربٕٙ المىٍّر لمىعمى 
لـك، تباٍٖـت ٌتـاٟر الدراصـٛ اتذالٗـٛ وـع وـا ٔرد في بعـ  الدراصـات الأخـزٝ           ٔعمٜ الٍقٗ  وَ         

  ُ أُ اكتضـا، طـلا، المزسمـٛ الابتداٟٗـٛ لمّـارات اتذٗـاٚ كـاُ         أرّـزت ، الـتي  (2022)  وجن دراصٛ وـٍا صـمىا

كىا أعـارت الدراصـٛ   ،  (α = 0.05) عٍد وضتٕٝ وتٕصط، دُٔ ٔدٕد فزٔل  ات دلالٛ إس اٟٗٛ عٍد وضتٕٝ

ٛ     إلى أُ ــة ــّا وتٕصـ ــٛ ٔالٕقاٟٗـــٛ كاٌـــت في تزىمـ ــارات الب٠ٗٗـــٛ ٔال ـــشٗٛ ٔالغذاٟٗـ ــْ،   .المّـ ــٗال  اتـ ٔفي الضـ

ٔدٕد ضعف في تضى  وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في كتـد   (2019) أٔضشت دراصٛ إبزاِٗي اتذزب٘

 تضــىٍّٗا الزٖاضــٗات لم ــف الجالــح الإعــدادٙ، باصــتجٍاٞ وّــارات الــتاكا الٍقــدٙ ٔســن المغــكلات الــتي ا        

بدردٛ وٍاصبٛ. ٔأٔمٜ اتذزب٘ بضزٔرٚ قٗاً ٔسارٚ التربٗٛ ٔالتعمٗي بتب  إطار وٕسـد لـدور ِـذٓ المّـارات     

 .داخن المٍاِر، وع تٕفا دٔرات تدرٖبٗٛ تخ  ٗٛ لمعمى٘ الزٖاضٗات

ًٗا عٍد وضتٕٝ دلالٖٕٛدد ارتباط داه إ " :البشج٘ الزابع عمٜ از ال ٍٖص ب   (α ≤ 0.05) س اٟ

، ٔوضتٕٝ الإتصاس الأكاديم٘ TIMSS وضتٕٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات اختبار

، ا اصتخداً تحمٗن ٔلمتشق  وَ مشٛ ِذا الاز   .لتلاوٗذ ال ف الزابع الابتداٟ٘ في دٔلٛ الكٕٖت

ًٗا ب  وتٕصةات ل One-Way ANOVA الاسآ التباَٖ أسادٙ تشدٖد وا إ ا كاٌت ٍِاك فزٔل دالٛ إس اٟ

 .TIMSSٔ لك في اختبار )أ، ،، ز، د(  دردات الةلا، في أربعٛ اا ز تعمٗىٗٛ
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ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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 TIMSS  (: تحمٗن التباَٖ الأسادٙ لاختبار7اتددٔه )
 وتٕصط المزبعات دردات اتذزٖٛ تزىٕ  المزبعات و در التباَٖ

 F  قٗىٛ
 0.05عٍد الدلالٛ الإس اٟٗٛ 

 4.020 12.983 3 38.950 ب  المجىٕعات
 داهّ

 3.230 75 242.227 داخن المجىٕعات

 78 281.177 الإجمال٘ 

، ِٔ٘ قٗىٛ  ات دلالٛ إس اٟٗٛ (4.020)  بمغت F ( إلى أُ قٗى7ٛتغا الٍتاٟر الٕاردٚ في اتددٔه )

تٕصةات دردات الةلا، في المجىٕعات ِٔذا ٖع  ٔدٕد فزٔل دِٕزٖٛ ب  و  0.05عٍد وضتٕٝ دلالٛ

 (Scheffé)ٔلاّي و در ِذٓ الازٔل بغكن دقٗ ، ا تةبٗ  اختبار عٗاْٗ .TIMSSالأربع في اختبار 

 :لمىقارٌات البعدٖٛ ب  المجىٕعات، كىا ِٕ وٕضد في اتددٔه التال٘

 لمىقارٌٛ ب  المتٕصةات (Scheffé) (: اختبار عٗا8ْٗاتددٔه )

 أ  وقارٌٛ وع ز  وقارٌٛ وع وقارٌٛ وع ، الدردٛ وتٕصط الٍىٕ ز

، 6.76 — — — 

 — — 1.42 8.18 ز

 — 0.08 1.50 8.26 أ

 0.16 0.24 *1.66 8.42 د

 0.05تغا إلى دلالٛ إس اٟٗٛ عٍد وضتٕٝ   (*)

 إلى أُ الازل الٕسٗـد  ٔ الدلالـٛ الإس ـاٟٗٛ ا رمـدٓ بـ  الٍىـٕ د        Scheffé تغا ٌتاٟر اختبار

ًٛ بٍىـٕ ز     (8.42) )د( ، سٗـح كـاُ وتٕصـط أداٞ الةـلا، في اـٕ ز     )د( ٔ ()، ، (6.76))،(  أعمـٜ بكـجا وقارٌـ

ٛ     (1.66) باــارل قــدرٓ ٖعــ   لــك أُ الةــلا، الــذَٖ تمقــٕا   ٔ .ٌقةــٛ، ِٔــٕ وــا ٖعكــط دلالــٛ إس ــاٟٗٛ وّىــ

 ـٌ  TIMSS أرّزٔا تح ٗمًا أكاديمًٗا أعمٜ في اختبار )د( التعمٗي ٔف  إ ز ، )،(ٛ بٍرـزاّٟي في اـٕ ز   وقار

ًٖا أكبر وَ سٗح المّارات المةمٕبٛ أٔ طبٗعٛ الأص٠مٛ  .الذٙ ٖبدٔ أٌْ عك ن تحد

تُرّــز ِــذٓ الٍتــاٟر أُ الت ــىٗي التعمٗىــ٘ المضــتخدً في     

، ربمـا بضـبد   TIMSS  قـد ٖكـُٕ أكجـز فاعمٗـٛ في دعـي وّـارات الأداٞ في اختبـارات وعٗارٖـٛ وجـن          )د( الٍىـٕ ز 

ٔتتىاعٜ ِذٓ الٍتاٟر وع وـا   .اصتخداً اصتراتٗذٗات تعمي ٌغةٛ أٔ ب٠ٗات تعمٗىٗٛ غٍٗٛ بالضٗاقات الٕاقعٗٛ

بأُ الب٠ٗٛ التعمٗىٗـٛ الم ـىىٛ بعٍاٖـٛ، ٔالـتي تعـشس وّـارات القـزُ اتذـادٙ          Voogt & Roblin (2012) كزٓ 

 في الاختبــارات  ات الةــابع التشمٗمــ٘ ٔالمعــزفي وجــن  ٔالعغــزَٖ، تضــّي بغــكن وباعــز في تحضــ  أداٞ الةــلا،  

TIMSS .  إلى ٔدــٕد فذــٕٚ تستىمــٛ في الت٠ّٗــٛ  )،(  في المقابــن، تغــا ال ــعٕبات الــتي ٔادّّــا طــلا، الٍىــٕ ز

المعزفٗــٛ أٔ طــزل التــدرٖط التقمٗدٖــٛ المضــتخدوٛ، ِٔــٕ وــا ٖتةمــد وزادعــٛ ت ــىٗي الــتعمي المةبــ  في ِــذا    

 .الٍىٕ ز

 

، ا إدزاٞ تحمٗن دراص٘ٔالتش ٗن ال TIMSS بعد فشص العلاقٛ ب  دردات الةلا، في اختبار

لمتشق  وَ ٔدٕد فزٔل  ات دلالٛ إس اٟٗٛ ب  المجىٕعات الأربع  One-Way ANOVA التباَٖ الأسادٙ

 .الدراص٘ فٗىا ٖتعم  باختبار التش ٗن
 لتباَٖ الأسادٙ لاختبار التش ٗن التش ٗم٘(: تحمٗن ا9اتددٔه )

 وتٕصط المزبعات دردات اتذزٖٛ تزىٕ  المزبعات و در التباَٖ
 F قٗىٛ 

 0.05الدلالٛ الإس اٟٗٛ عٍد 

 0.236 0.976 3 2.929 ب  المجىٕعات
 غا داهّ

 4.144 75 310.795 داخن المجىٕعات

 78 313.725 الإجمال٘



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ًٗا عٍد ، (0.236)  بمغت F  س  ( إلى أُ قٗى9ٛفي اتددٔه )غا الٍتاٟر الٕاردٚ ت ِٔ٘ غا دالٛ إس اٟ

(. ٔعمْٗ، لا تٕدد فزٔل دِٕزٖٛ ب  المجىٕعات الأربع في دردات اختبار التش ٗن، وا 0.05وضتٕٝ دلالٛ )

العاً ٖع  أُ الٍىٕ ز التعمٗى٘ المضتخدً في كن تزىٕعٛ   ٖكَ لْ تأثا وعٍٕٙ عمٜ وتٕصط التش ٗن 

 .لمةلا،

 TIMSS  

ًٗا ب  أداٞ الةلا، في اختبـار   لمتشق  وَ الازضٗٛ القاٟمٛ بٕدٕد علاقٛ طزدٖٛ خةٗٛ دالٛ إس اٟ

TIMSS         ــن ــابع(، ا اصــتخداً تحمٗ ــار التش ــٗن الدراصــ٘ )كىــتغا ت )كىــتغا وضــتقن( ٔأداّٟــي في اختب

ٚ       Simple Linear Regression  دار اترة٘ البضٗطالاتض ٔلقـد   .عمٜ وضـتٕٝ كـن اـٕ ز تعمٗىـ٘ عمـٜ سـد

ًٞ عمـٜ دردـاتّي في      ا بٍاٞ وعادلات اتضدار وضتقمٛ لمتٍبؤ بدردات الةلا، في اختبار التش ٗن الدراصـ٘ بٍـا

ًِـا عاوًـا ٖغـا إلى     ٔلقد أرّزت الٍتاٟر أُ ِ .في كن وَ الٍىا ز الأربعٛ )أ، ،، ز، د( TIMSS اختبار ٍـاك اسا

ٔالتش ـٗن الأكـاديم٘، إلا أُ دردـٛ ِـذٓ العلاقـٛ       TIMSS ٔدٕد علاقٛ ارتباط إتظـاب٘ بـ  أداٞ الةـلا، في   

 .تاأتت ب  الٍىا ز،  ا ٖعكط تأثا العٕاون الضٗاقٗٛ ٔالتعمٗىٗٛ المختماٛ في كن إ ز
تلافـات بـ  المجىٕعـات في اختبـار التش ـٗن غـا       ٔوَ ثي تغا ٌتـاٟر تحمٗـن التبـاَٖ إلى أُ الاخ          

ُٖعشٝ إلى أُ اختبار التش ـٗن المضـتخدً     ،  TIMSS ، رغي ٔدٕد فزٔل دالٛ في اختباردالٛ إس اٟٗاً ِٔذا قد 

الأكجــز وعٗارٖــٛ   TIMSS ٖكــَ سضاصًــا بمــا ٖكاــ٘ لاكتغــاس التــأثاات التربٕٖــٛ الــتي كغــاّا اختبــار         

يمكـَ أُ تُضـتخدً    TIMSS تحمـٗلات الاتضـدار اترةـ٘ أُ دردـات الةـلا، في      ٔفي المقابن، أرّـزت  .ٔشمٕلٗٛ

ــار التش ــٗن     ــؤٙ وعقــٕه لأداّٟــي في اختب ــش     الدراصــ٘ كىؤعــز تٍب ــأُ تعشٖ ــٛ ب ،  ــا ٖــدعي الازضــٗٛ القاٟم

الدراصـ٘ ب ـٕرٚ    قـد ٖضـّي في تحضـ  التش ـٗن     TIMSS وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ المزتبةٛ باختبـار 

ْ  تٔتتا  ِذٓ الٍتـاٟر وـع وـا أعـار     .  ٖكَ  لك راِزًا بٕضٕ  في الازٔل ب  المجىٕعات ، ستٜ إُٛعاو  إلٗـ

ُٖقــاظ فقــط بمشتــٕٝ    Saavedra & Opfer (2012) دراصــٛ بــأُ الأداٞ في الاختبــارات المعٗارٖــٛ الدٔلٗــٛ لا 

       ٟ ــا، ٔالــتي قــد لا تُمــتقط دا ــارات   المعزفــٛ، بــن أٖضًــا بعىــ  الاّــي ٔالتةبٗــ  ٔالمّــارات العمٗ ــا وــَ خــلاه اختب ىً

 ٛ أُ التشــٕه تضــٕ قٗــاظ  المّــارات المعزفٗــٛ    Trilling & Fadel (2009) كىــا ٖؤكــد  .التش ــٗن التقمٗدٖــ

 .المزك بٛ  ٖتةمد أدٔات تقٗٗي أكجز تقدوًا  ا ِٕ وضتخدً في الكجا وَ الب٠ٗات ال اٗٛ

 TIMSS  

ٔاختبـــار التش ـــٗن ضـــىَ الٍىـــٕ ز )أ(، ا  TIMSS لتشمٗـــن العلاقـــٛ بـــ  أداٞ الةـــلا، في اختبـــار

، ِٔـٕ وـَ الأصـالٗد الإس ـاٟٗٛ المٍاصـبٛ      Simple Linear Regression اصـتخداً الاتضـدار اترةـ٘ البضـٗط     

 Field (2018)  ٔCohenلاشص القدرٚ التٍبؤٖٛ لمتغا وضتقن عمٜ وتغا تابع، كىا ٖؤكد عمْٗ كن وـَ  

et al. (2018)  التعمٗىٗٛ ب  المتغاات في تحمٗن العلاقات. 
 (: تحمٗن التباَٖ للاتضدار اترة٘ البضٗط الٍىٕ ز )أ(10اتددٔه )

 وتٕصط المزبعات دردات اتذزٖٛ تزىٕ  المزبعات و در التباَٖ
 F  قٗىٛ

 0.05الدلالٛ الإس اٟٗٛ عٍد 

 8.302 28.918 1 28.918 الاتضدار
ًٗا  داه إس اٟ

 17 59.214 البٕاق٘

3.483 

 18 88.132 الإجمال٘

ًٗا عٍـد وضـتٕٝ      (8.302) بمغت F  س  ( إلى أُ قٗى10ٛتغا ٌتاٟر اتددٔه ) ،  ـا  0.05ِٔ٘ دالـٛ إس ـاٟ

ــٛ  ات      ــٜ ٔدــٕد علاقــٛ خةٗ ــٖٛــده عم ــار    دلال ٔدردــاتّي في اختبــار   TIMSS بــ  دردــات الةــلا، في اختب

ًٞ عمٗــْ، ا اعــتقال وعادلــٛ الاتضــدار عمــٜ الٍشــٕ      لدراصــ٘ الزٖاضــٗات٘ا التش ــٗن ضــىَ ِــذا الٍىــٕ ز. ٔبٍــا

 TIMSS + 3.834 دردٛ ×  0.574دردٛ التش ٗن =     :التال٘



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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 r ٛ، سٗــح بمــغ وعاوــن الارتبــاط( أُ العلاقــٛ بــ  المــتغاَٖ علاقــٛ طزدٖــٛ وعتدلــ5ُٖرّــز الغــكن )

، TIMSS % وَ التباَٖ في دردات التش ٗن يمكـَ تاضـآ بٕاصـةٛ دردـات     33ِٔذا ٖده عمٜ أُ تضٕ  573.=

%( تُعــشٝ إلى عٕاوــن أخــزٝ غــا ودرٔصــٛ في ِــذا الٍىــٕ ز، وجــن: أصــالٗد          67في ســ  أُ الٍضــبٛ المتبقٗــٛ )  

   ٛ ــ ــٛ، الكاــاٞٚ الذاتٗ ــٛ لمــتعمي، كىــا ٔرد في أبحــاخ    التــدرٖط، اترماٗــٛ الادتىاعٗ  Zimmerman، ٔالدافعٗ

(2002)،Pintrich (2004)        ِٓـذٓ الٍتٗذـٛ تؤكـد وـا  كـز .Saavedra & Opfer (2012)    وـَ أُ اختبـارات

تقٗط إلى سد بعٗد كااٞات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ وجن الـتاكا التشمٗمـ٘ ٔالتٕصـع المعـزفي،      TIMSS وجن

 .ش ٗن العأًالتي تؤثز بدٔرِا عمٜ الت

 
 (: وقارٌٛ وتٕصة٘ التقٗٗي الأٔه ٔالجاٌ٘ في التش ٗن6الغكن )

، ِٔـٕ أعمـٜ وـَ التقٗـٗي الجـاٌ٘      4.89( أُ وتٕصط دردات تقٗٗي التش ٗن الأٔه بمغ 6ٕضد الغكن )ٖ

ًٗ   4.35الذٙ   ٖكتىـن في الـٍص الأمـم٘، ٔلكـَ يمكـَ تقـدٖزٓ وـجلًا بــ          ا ستـٜ ٖـتي التشدٖـد بدقـٛ(.     )افتراضـ

ٔ ٚ بــ  التقٗــٗى ، أٔ  الشوٍٗــٛ ٖغــا ِــذا التاــأت إلى إوكاٌٗــٛ تــأثز الأداٞ بمــتغاات خاردٗــٛ وجــن طــٕه المــد

 Self-Determination في أصمٕ، التدرٖط، أٔ اتذافش الداخم٘ لدٝ الةـلا،، ِٔـٕ وـا تدعىـْ ٌرزٖـٛ      اتغٗال

Theory   ٔالتي طٕرِاDeci & Ryan (2000) . 
تزتبط ٌتاٟر ِذا التشمٗن ارتباطًا ٔثٗقًا بالٍىا ز التاضاٖٛ لمّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغـزَٖ، الـتي   ٔ

ــتاكا       ــاز تااعــــن بــــ  المعزفــــٛ الأكاديمٗــــٛ ٔوّــــارات الــ ــٜ أٌــــْ ٌتــ ــٗن الأكــــاديم٘ عمــ تٍرــــز إلى التش ــ

ــارات وعٗارٖــٛ  كىــا أُ العلاقــٛ التٍبؤٖــٛ المتٕصــةٛ تغــا إ   ،  (Trilling & Fadel, 2009)العمٗــا لى أُ اختب

يمكــَ أُ تُضــتخدً كىؤعــزات لتٕدٗــْ التــدخلات التربٕٖــٛ ٔتحضــ  اصــتراتٗذٗات الــتعمي، لا    TIMSSوجــن

 .صٗىا إ ا ا ربةّا بٍتاٟر تح ٗمٗٛ أكجز ٔاقعٗٛ ٔعىمٗٛ
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 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 TIMSS  

عمٜ التٍبؤ بٍتاٟر التش ٗن الأكاديم٘ لدٝ   TIMSSقدرٚ اختبار  في ِذا الٍىٕ ز، ا فشص ودٝ

، Simple Linear Regression  ، ٔ لك باصتخداً الاتضدار اترة٘ البضٗطالإبتداٟ٘ طلا، ال ف الزابع

 .بّدس اختبار فزضٗٛ ٔدٕد علاقٛ طزدٖٛ  ات دلالٛ إس اٟٗٛ ب  المتغاَٖ
 تضدارالتباَٖ الٍاتر عَ الاتحمٗن (: 11ددٔه )

 وتٕصط المزبعات دردات اتذزٖٛ تزىٕ  المزبعات و در التباَٖ
 F قٗىٛ 

 0.05الدلالٛ الإس اٟٗٛ عٍد 

 4.320 15.606 1 15.606 الاتضدار
 داهّ

 3.612 21 75.861 البٕاق٘

 22 91.467 الإجمال٘

  ٛ  TIMSS ختبـار إلى ٔدـٕد علاقـٛ خةٗـٛ  ات دلالـٛ إس ـاٟٗٛ بـ  دردـات ا         4.320 س   تغـا قٗىـ

 TIMSS . ِــذا ٖؤكــد مــلاسٗٛ اصــتخداً ٌتــاٟر   0.05ٔدردــات التش ــٗن الأكــاديم٘، عٍــد وضــتٕٝ دلالــٛ    

ْ  تكىؤعـز تٍبـؤٙ وعقـٕه لمتش ــٗن الدراصـ٘، ِٔـٕ وـا ٖتضــ  وـع وـا أعــار         ٛ  إلٗـ بــأُ   Field (2018) دراصـ

اَٖ تعمٗىٗ  عٍد تضـأٙ  تحمٗن التباَٖ داخن اا ز الاتضدار يمكَ أُ ٖكغف العلاقٛ التاضاٖٛ ب  وتغ

 .الرزٔس التذزٖبٗٛ
    وعادلٛ التٍبؤ )الاتضدار اترة٘(

 TIMSS + 4.761  دردٛ×  0.531دردٛ التش ٗن = 

، تـشداد دردـات التش ـٗن بمقـدار     TIMSS  تٕضد ِذٓ المعادلٛ أٌْ وقابن كـن ٔسـدٚ سٖـادٚ في دردـات    

ًٗا لأداٞ الةالد في التش ٗن عمٜ وضـتٕٝ  دردٛ،  ا ٖده عمٜ اسآ طزدٙ وعتده، ٖعكط اعتى 0.531 ادًا ٌضب

 . TIMSSأداْٟ في اختبار 

 
 (: خط الاتضدار لمٍىٕ ز ،7الغكن )

ٖعكـط الغــكن أعـلآ ٔدــٕد علاقـٛ طزدٖــٛ وتٕصــةٛ القـٕٚ بــ  وـتغاٙ الدراصــٛ، كىـا ٖتضــد وــَ       

ُٖعـشّس وـَ و ـداقٗٛ ٌتـاٟر اختبـار  س .        ، ِٔـ٘ علاقـٛ دال  ـ  (r = 0.41) قٗىـٛ وعاوـن الارتبـاط    ًٗا،  ـا  ٛ إس ـاٟ

% فقـط  17ٖاضّـز وـا ٌضـبتْ     TIMSS إلى أُ أداٞ الةـلا، في اختبـار   (R² = 0.171) ٔتغا قٗىٛ وعاون التشدٖـد 

ــاَٖ في دردــات التش ــٗن الأكــاديم٘، في ســ  تُعــشٝ الٍضــبٛ المتبقٗــٛ )        %( إلى عٕاوــن أخــزٝ    83وــَ التب

وضتٕٝ الدافعٗٛ الداخمٗٛ، ٔالدعي الأصزٙ، ٔكااٞٚ المعمىـ ، ٌٕٔعٗـٛ اصـتراتٗذٗات     :وجن ٖغىمّا الٍىٕ ز،

التدرٖط المضتخدوٛ. ٔتؤكد ِذٓ الٍتٗذٛ أُ تصا  الةلا، في التش ٗن الأكـاديم٘ لا ٖتٕقـف فقـط عمـٜ     

   ِ ا في الاعتبـار عٍـد   الأداٞ في الاختبارات المعٗارٖٛ، بن ٖتأثز أٖضًا بعٕاون ب٠ٗٗٛ ٔعخ ٗٛ وتعـددٚ ٍٖبغـ٘ أخـذ

 .تاضا الٍتاٟر أٔ التخةٗط لتشض  الأداٞ التعمٗى٘
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بــأُ التش ــٗن   Pintrich (2004)  ٔZimmerman (2002)ٖتٕافــ  ِــذا التبــاَٖ وــع وــا أعــار إلٗــْ   

عزفٗـٛ ٔالاٌاعالٗـٛ ٔ ارصـات    وـا ٔراٞ الم الدراص٘ لا ٖعتىد فقط عمٜ المعزفـٛ المااِٗىٗـٛ، بـن ٖتـأثز بعٕاوـن      

 .الذات٘ لمتعمي التٍرٗي

 
 (: وتٕصط تقٗٗى٘ الإتصاس الأٔه ٔالجا8ٌ٘الغكن )

ٖب  الغكن ٔدٕد تباَٖ ومشٕر ب  وتٕصةم٘ التقٗٗى  المتتالٗ  لمتش ٗن الأكاديم٘، سٗـح بمـغ   

ُٖغــا ِــذا ال     4.43، وقارٌــٛ بـــ   4.65المتٕصــط في التقٗــٗي الأٔه   اــزل إلى استىــاه تــأثز أداٞ    في التقٗــٗي الجــاٌ٘. 

الةلا، بعدٚ عٕاون، وٍّا: اتطاا  وضتٕٝ الدافعٗٛ أٔ الإرِال المعزفي الٍاتر عَ تكزار التقٗٗىات، ِٔـٕ وـا   

; إضــافٛ إلى استىــاه سٖــادٚ وضــتٕٝ مــعٕبٛ المحتــٕٝ في التقٗــٗي الجــاٌ٘، أٔ       Cognitive Fatigueٖعــزس بـــ  

ُٖعـشس ِـذا التاضـا أِىٗـٛ الاٌتبـآ          سدٔخ تغاات في أصمٕ، تقدٖي المحتٕٝ أٔ في  ب٠ٗـٛ الـتعمي الم ـاسبٛ لـْ. ٔ

لمعٕاون الضٗاقٗٛ ٔالٍاضٗٛ المحٗةٛ بعىمٗات التقٗٗي، لضـىاُ تاضـا دقٗـ  لأداٞ المـتعمى  ٔتحقٗـ  قٗـاظ       

 .أكجز وٕثٕقٗٛ لمتش ٗن الأكاديم٘

في ال ـعٕبٛ، ِٔـٕ وـا     ٛٔوتدرد ـتغا ِذٓ الٍتاٟر إلى أِىٗٛ تـٕفا ب٠ٗـٛ تعمٗىٗـٛ وضـتقزٚ     ٔ       

  ٛ ٓ    Zone of Proximal Development  وٍةقـٛ التةـٕر الٕعـٗك أٔ القزٖـد       أكدتـْ ٌرزٖـ  ٔالـتي طـٕر

Vygotskyْتدرتظ٘ ٖدعي قدرات المتعمي دُٔ إرباك ٝ ٔتدعي ِذٓ  .أٔ إدّادٓ ، ٔالتي تدعٕ إلى تقدٖي تستٕ

 - ةلا، في ضٕٞ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖالٍتاٟر الأدبٗات التربٕٖٛ اتذدٖجٛ التي تزٝ أُ تقٗٗي ال

ًٖ - TIMSS وجن وا ٖقٗضْ ُٖضتخدً كىؤعز تٍىٕ ٔلٗط فقط تغخٗ ًٗا. كىا أعارت كن وـَ   ايمكَ أُ 

كىـا  إلى أُ وّـارات الـتاكا العمٗـا تـزتبط ارتباطًـا ٔثٗقًـا بالتش ـٗن،          Trilling & Fadel (2009)دراصـٛ  

إلى أُ تةٕٖز وّارات وجن الاصتدلاه ٔالتشمٗن ٖعشس وَ الأداٞ   Saavedra & Opfer (2012)دراصٛ أعارت 

 .الأكاديم٘ المضتقبم٘

 TIMSS  

ٔالتش ٗن الأكاديم٘ في الٍىـٕ ز )ز(، ا   TIMSS في إطار دراصٛ العلاقٛ ب  أداٞ الةلا، في اختبار

عمــٜ التٍبــؤ  TIMSS دار اترةــ٘ البضــٗط بٕمــاْ أداٚ إس ــاٟٗٛ لتشمٗــن وــدٝ قــدرٚ ٌتــاٟر اصــتخداً الاتضــ

ًٗا    F بمضتٕٝ التش ٗن. ٔقد أرّز تحمٗن التباَٖ المزتبط بمعادلٛ الاتضدار أُ قٗىٛ  س  كاٌـت داهّ إس ـاٟ

ًٖـا      TIMSS ،  ا ٖده عمـٜ أُ دردـات  0.05عٍد وضتٕٝ دلالٛ إس اٟٗٛ  ًٖـا قٕ لأداٞ الةـلا، في  نجـن وـتغاًا تٍبؤ

 :ٔاصتٍادًا إلى الٍتاٟر، ا تحدٖد وعادلٛ الاتضدار عمٜ الٍشٕ انت٘ .اختبار التش ٗن ضىَ ِذا الٍىٕ ز

 TIMSS + 4.220 دردٛ اختبار ×  0.556دردٛ التش ٗن = 

دردـٛ في   0.556تقابمـّا سٖـادٚ قـدرِا     TIMSS ٔتغـا ِـذٓ المعادلـٛ إلى أُ كـن ٔسـدٚ سٖـادٚ في دردـات       

 . ٗن،  ا ٖعكط ٔدٕد علاقٛ طزدٖٛ ٔاضشٛ ب  المتغاَٖالتش



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (: تحمٗن خط الاتضدار لمٍىٕ ز )ز(9الغكن )

ٔدردات  TIMSS ِذٓ الٍتٗذٛ وَ خلاه نجٗن بٗاٌ٘ لمعلاقٛ اترةٗٛ ب  دردات (9) ٖعشس الغكن

، ِٔ٘ قٗىٛ تغا إلى علاقٛ 0.636بمغ  (r) اطسٗح أرّز التشمٗن أُ وعاون الارتب الدراص٘، التش ٗن

كىا بمغ  ،طزدٖٛ وتٕصةٛ إلى قٕٖٛ،  ات دلالٛ إس اٟٗٛ، تده عمٜ اتضال البٗاٌات سٕه خط الاتضدار

% وَ التباَٖ في دردات التش ٗن 40، ِٕٔ وا ٖع  أُ سٕال٘ 0.404 = (R²) وزبع وعاون الارتباط وعاون 

 .TIMSS  داتيمكَ تاضآ وَ خلاه درالدراص٘ 

ًٗا إلى أُ اختبارٔ        لا ٖقٗط فقط المعزفٛ المااِٗىٗٛ، بن  TIMSS تغا ِذٓ الٍضبٛ المزتاعٛ ٌضب

ُٖعد ِذا  ٖعكط أٖضًا وّارات تحمٗمٗٛ ٔاصتدلالٗٛ تُعد وكٌٕات أصاصٗٛ في أداٞ التش ٗن الأكاديم٘. ٔ

وَ أُ التقٗٗىات   Saavedra & Opfer (2012)  ٔTrilling & Fadel (2009)الاتضال دلٗلًا عمٜ وا أعار إلْٗ 

تُٕفز وؤعزات دٗدٚ عمٜ الكااٞات التي تتذأس اتذاع التقمٗدٙ، لتغىن التاكا  TIMSS الدٔلٗٛ وجن

 .الٍقدٙ ٔالتةبٗ  الٕاقع٘

 
 (: تحمٗن وتٕصط التقٗٗى  الأٔه ٔالجاٌ٘ لمتش ٗن10الغكن )

ُٗرّـز الغـكن     التقٗـٗى  بـالازٔل بـ     ٖتعمـ  فٗىـا  ٔ ٔدـٕد تبـاَٖ في    (10) الأٔه ٔالجـاٌ٘ لمتش ـٗن، ف

٘      (4.53) الأداٞ، سٗح كاُ وتٕصـط التقٗـٗي الأٔه   يمكـَ  ، ٔوـَ ثـي    (3.97) أعمـٜ وـَ وتٕصـط التقٗـٗي الجـاٌ

قٗــٗي تاضــا ِــذا الاتطاــا  في الأداٞ بعــدٚ طــزل، وٍّــا استىــاه اتطاــا  الدافعٗــٛ لــدٝ الةــلا، خــلاه الت 

ُٖعــشٝ الاــزل إلى أثــز       الجــاٌ٘، أٔ ارتاــا  وضــتٕٝ مــعٕبٛ الأصــ٠مٛ، أٔ ٌقــص الت٠ّٗــٛ الأكاديمٗــٛ. كىــا قــد 

 .عٕاون داخمٗٛ كالإدّاد المعزفي، أٔ خاردٗٛ وجن ب٠ٗٛ ال ف أٔ تٕقٗت التقٗٗي
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ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ

 44 

لمعـزفي  تغا ِذٓ الٍتاٟر إلى أِىٗـٛ ت ـىٗي التقٗٗىـات التعمٗىٗـٛ بغـكن وتـشُ ٖزاعـ٘ التـدرز ا        ٔ       

 Sweller ٔالــتي طٕرِــا Cognitive Load Theory ٔتٕسٖـع اتدّــد، ِٔــٕ وــا تدعىــْ ٌرزٖـٛ العــدٞ المعــزفي  

ًٗــا دُٔ فٕامــن تدرٖبٗــٛ  ٔ ،(1988) الــتي تٍبــْ إلى ضــزٔرٚ عــدً إرِــال المــتعمى  بمّــاً وعقــدٚ ٔوتقاربــٛ سوٍ

 ـِ  ٔوَ ثي  .كافٗٛ ُٖعد وَ أقـٕٝ الٍىـا ز في  ذٓ الدراصـٛ وـَ سٗـح الاتضـال بـ       يمكَ القٕه إُ الٍىٕ ز )ز( 

ٔالتش ـٗن الأكـاديم٘، وقارٌـٛ بالٍىـا ز الأخـزٝ. ٔقـد تـدعي ِـذٓ الٍتـاٟر دــدٔٝ           TIMSS أداٞ الةـلا، في 

كىؤعزات وبكزٚ تضاعد في تٕدْٗ التـدخلات التعمٗىٗـٛ ٔت ـىٗي     TIMSS اصتخداً اختبارات وعٗارٖٛ وجن

تعكـط الٍتـاٟر وـا أكدتـْ اـا ز التش ـٗن وتعـدد         كىـا  .اصتراتٗذٗات دعـي وٍاصـبٛ لزفـع كاـاٞٚ الةـلا،     

، الـــذٙ أعـــار إلى أُ الأداٞ الأكـــاديم٘ ٖتـــأثز بتااعـــن بـــ  المعزفـــٛ  Pintrich (2004)العٕاوـــن وجـــن اـــٕ ز 

 .الأكاديمٗٛ، التٍرٗي الذات٘، الدافعٗٛ، ٔالضٗال التعمٗى٘

 TIMSS 

 الٍىٕ ز )د( (: تحمٗن التباَٖ للاتضدار اترة٘ البضٗط13اتددٔه )
 وتٕصط المزبعات دردات اتذزٖٛ تزىٕ  المزبعات و در التباَٖ

 F قٗىٛ 
 0.05الدلالٛ الإس اٟٗٛ عٍد 

 20.300 35.320 1 35.320 الاتضدار
ًٗا  داهّ إس اٟ

 1.740 18 31.318 البٕاق٘

 19 66.637 الإجمال٘

ٛ         (13) اتددٔهضد ٖٕ  اترات بتشمٗـن التبـاَٖ المـزتبط بالاتضـدار اترةـ٘ البضـٗط، ٌلاسـع أُ قٗىـ

ًٗا عٍد وضتٕٝ ،   20.300 =  س   ٖغا إلى أُ الٍىـٕ ز الإس ـاٟ٘ المضـتخدً    الأوز الذٙ ، 0.05ِٔ٘ دال ٛ إس اٟ

 ه دردـات اختبـار   في الاتضـدار لدٖـْ قـدرٚ تاضـاٖٛ وعٍٕٖـٛ لتبـاَٖ دردـات التش ـٗن الأكـاديم٘ وـَ خـلا           

TIMSS. 
 TIMSS تع  ِذٓ الٍتٗذٛ أُ ٍِاك علاقٛ خةٗـٛ  ات دلالـٛ إس ـاٟٗٛ بـ  أداٞ الةالـد في اختبـار      ٔ

 )المتغا المضتقن( ٔأداٟـْ في اختبـار التش ـٗن الأكـاديم٘ )المـتغا التـابع(. ٖٔـده  لـك عمـٜ أُ إدخـاه دردـات           

TIMSS    ُٖىكَِّ وـَ تقـدٖز وضـتٕٝ ا لتش ـٗن بدقـٛ إس ـاٟٗٛ وقبٕلـٛ. ِٔـذا ٖتٕافـ  وـع        ضىَ إ ز تٍبؤٙ 

َ  المبادا التي ٔضعّا ٛ   Cohen et al. (2018)  ٔ Field (2018) كن وـ وؤعـزًا عمـٜ وـدٝ     F ، سٗـح تُعتـبر قٗىـ

 .فاعمٗٛ الٍىٕ ز التٍبؤٙ في تاضا التباَٖ الكم٘ لمىتغا التابع

 :وعادلٛ التٍبؤ )الاتضدار اترة٘(

 TIMSS  ردٛ اختبارد×  0.728دردٛ التش ٗن = 

ٌرــزًا لعــدً دلالتــْ الإس ــاٟٗٛ، ِٔــٕ إدــزاٞ وقبــٕه   ، (intercept)"ِٔــ٘ وعادلــٛ دُٔ   ثابــت تقــاطع  

ًٗا لمٍىٕ ز أٔ عٍدوا ٖغـا إلى قـٗي غـا وٍةقٗـٛ في الضـٗال التربـٕٙ.        ُٖضٗف التقاطع تاضاًا سقٗق عٍدوا لا 

ٔفـ  ِـذٓ المعادلـٛ، فـإُ كـن       .تعمى مـٜ بٗاٌـات الم ـ  ِذا ٖعشس وَ بضاطٛ الٍىٕ ز ٔقابمٗتـْ لمتةبٗـ  المباعـز ع   

ِـذٓ العلاقـٛ الةزدٖـٛ     .ٌقةـٛ في اختبـار التش ـٗن    0.728تقابمّا سٖـادٚ قـدرِا    TIMSS ٌقةٛ تشداد في اختبار

، TIMSS تدعي افترا  أُ الةلا، الذَٖ يمتمكُٕ وّـارات ٔواـاِٗي رٖاضـٗٛ ٔعمىٗـٛ عالٗـٛ، كىـا تقٗضـّا        

 .ا أكاديمًٗا أعمٜ في ب٠ٗاتّي التعمٗىٗٛغالبًا وا ٖرّزُٔ تح ٗمً

عمـٜ   TIMSS ا اصتخداً الاتضدار اترة٘ البضٗط لتشمٗـن وـدٝ قـدرٚ أداٞ الةـلا، في اختبـار     كىا 

ــا ٔرد في اتدــدٔه         ــا لم ــؤ بمضــتٕٝ تح ــٗمّي الأكــاديم٘ ضــىَ الٍىــٕ ز )د(. ٔٔفقً ــاٟر  (13)التٍب ، أرّــزت ٌت

،  ا ٖؤكد ٔدٕد علاقـٛ  0.05ِٔ٘  ات دلالٛ إس اٟٗٛ عٍد وضتٕٝ ، 20.300بمغت   س  تحمٗن التباَٖ أُ قٗىٛ

 .ٔالمتغا التابع )التش ٗن الأكاديم٘( (TIMSS) خةٗٛ  ات وغشٝ ب  المتغا المضتقن
 :ٔقد داٞت وعادلٛ الاتضدار عمٜ الٍشٕ التال٘

 TIMSS دردٛ اختبار ×  0.728دردٛ التش ٗن = 



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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في وعادلـٛ الاتضـدار ا اصـتبعادٓ وـَ الٍىـٕ ز       (intercept) قـاطع ال ٔوَ المّـي الإعـارٚ إلى أُ الجابـت   

الإس ــاٟ٘ ٌرــزًا لعــدً دلالتــْ الإس ــاٟٗٛ، ِٔــٕ إدــزاٞ عــاٟع عٍــد تحمٗــن العلاقــات التٍبؤٖــٛ ســ  لا ٖكــُٕ       

 .لم از قٗىٛ تاضاٖٛ  ات وعٍٜ في الضٗال التعمٗى٘

 
 ىٕ ز )د((: خط الاتضدار لم11ٍالغكن )

ٔالتش ٗن الأكـاديم٘   TIMSS دردات التلاوٗذ عمٜ اختبار  العلاقٛ ب  وتغاٙ (11) الغكن ٕضدٖ

،  ـا ٖـده   0.728ب  المتغاَٖ بمـغ   (r) ٔقد أرّز التشمٗن أُ وعاون الارتباط ،في مٕرٚ خط اتضدار وضتقٗي

 ٛ إلى ٔدـٕد اتضـال ومشـٕر بـ  أداٞ      عمٜ ٔدٕد علاقٛ طزدٖٛ قٕٖٛ ٔ ات دلالٛ إس اٟٗٛ. ٔتغا ِذٓ القٗىـ

 .وادٚ الزٖاضٗاتٔوضتٕٝ تح ٗمّي في  TIMSS الةلا، في

% وـَ التبـاَٖ في دردـات التش ـٗن     53، ِٕٔ وا ٖعـ  أُ تضـٕ   0.530 = (R²) كىا بمغ وعاون التشدٖد 

ًٞ عمــٜ دردــات الةــلا، في اختبــار  لى عٕاوــن %( إ47، بٍٗىــا تعــشٝ الٍضــبٛ المتبقٗــٛ )TIMSS  يمكــَ تاضــآ بٍــا

أخزٝ خارز الٍىٕ ز، وجن: الدافعٗٛ الذاتٗٛ، كااٞٚ المعمى ، ب٠ٗٛ التعمي، اترماٗٛ الادتىاعٗٛ، ٔغاِا وـَ  

العٕاون المؤثزٚ في الأداٞ الأكاديم٘. ٔتغا ِذٓ الٍتاٟر إلى قٕٚ الٍىٕ ز التٍبؤٙ ضـىَ الضـٗال اتذـال٘، ِٔـٕ     

ًٗا عمـٜ أِىٗـٛ المـتغا    بأُ القٗي الع  Field (2018)وا ٖدعىْ وا  كزٓ  الٗٛ لمعاون التشدٖد نجن دلٗمًا إس اٟ

 .المضتقن في تاضا الضمٕك التابع

 
 (: وتٕصط التقٗٗى  الأٔه ٔالجاٌ٘ لمتش ٗن12تحمٗن الغكن )

ٗ      (12) ُٖرّــز الغــكن  ن وقارٌــٛ بــ  وتٕصــط دردــات الةــلا، في التقٗــٗى  الأٔه ٔالجــاٌ٘ لمتش ــ

،  ـا ٖغـا إلى تاـٕل    4.15، بٍٗىا بمغ وتٕصط التقٗٗي الجـاٌ٘  4.55ٔقد بمغ وتٕصط التقٗٗي الأٔه  ،الأكاديم٘



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ٔيمكَ تاضا ِذا الازل بعدٚ عٕاون، وٍّـا: الإرِـال المعـزفي وـع اقـترا،       .ٔاضد في الأداٞ خلاه التقٗٗي الأٔه

ــٛ الت      ــاٌ٘، أٔ تغــا طبٗعــٛ الأصــ٠مٛ، أٔ قم شاٗــش لــدٝ الةــلا،، ِٔــ٘ وــتغاات أعــار إلّٗــا       ٔقــت التقٗــٗي الج

Sweller (1988)  ضىَ ٌرزٖٛ العدٞ المعزفي Cognitive Load Theory     ٜالتي تاتر  أُ قـدرٚ الةالـد عمـ

 .الأداٞ تٍخا  كمىا ساد اتذىن المعزفي دُٔ ٔدٕد دعي تٍرٗى٘ أٔ إرعادٙ

أداٚ تغخٗ ـٗٛ فقـط، بـن يمكـَ أُ ٖعىـن       لا ٖعـد  TIMSS تغا ٌتاٟر الٍىٕ ز )د( إلى أُ اختبـار ٔ       

كىؤعـز تٍبـؤٙ قـٕٙ لـلأداٞ الأكــاديم٘ العـاً، خامـٛ عٍـدوا تُ ــىي المّـاً التعمٗىٗـٛ ٔالتقٕيمٗـٛ بةزٖقــٛ           

تُاعن وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ وجن التاكا التشمٗمـ٘، ٔسـن المغـكلات، ٔالمزٌٔـٛ الإدراكٗـٛ. ٔتتضـ        

وَ أُ أدٔات التقٗٗي الـتي تقـٗط الكاـاٞات العىٗقـٛ       Trilling & Fadel (2009)ِذٓ الٍتٗذٛ وع وا أعار إلْٗ 

       ٛ  Saavedra & Opfer (2012)كىـا ٖؤكـد    .تُىك َ وـَ التٍبـؤ بتش ـٗن الةالـد في صـٗاقات تعمٗىٗـٛ وتٍٕعـ

أُ العلاقــٛ بــ  المّــارات العمٗــا ٔبــ  الأداٞ الأكــاديم٘ ت ــبد أٔضــد عٍــد ت ــىٗي الــبراور التعمٗىٗــٛ بغــكن  

ُٖـدور الاثٍـاُ في ٔسـدات تعمـي تااعمٗـٛ تزتكـش عمـٜ الأداٞ              وت كاون، سٗـح لا تُا ـن المّـارات عـَ المحتـٕٝ، بـن 

 .الٕاقع٘
ــك،    ــاٟر المضتخم ــٛ وــَ تحمٗــن الٍىــا ز الأربعــٛ )أ، ،، ز، د( إلى ٔدــٕد       ٔتأصٗضــاً عمــٜ  ل تغــا الٍت

ٔأداّٟـي في اختبـار    TIMSS في اختبارعلاقٛ خةٗٛ إتظابٗٛ  ات دلالٛ إس اٟٗٛ ب  أداٞ طلا، ال ف الزابع 

في الٍىـٕ ز )،(   0.171بـ    (R²) التش ٗن الأكاديم٘ في وادٚ الزٖاضٗات. ٔقد تزأست قٗىٛ وعاون التشدٖد

في الٍىٕ ز )د(،  ا ٖده عمٜ أُ ٌضبٛ التباَٖ في التش ٗن الأكاديم٘ التي يمكَ تاضاِا وـَ خـلاه    0.530ٔ

%. ِـذا التاـأت ٖاض ـز بـاختلاس المـتغاات الم ـاسبٛ لكـن تزىٕعـٛ، وجـن          53ٔ% 17تـترأ  بـ     TIMSS دردات

         ٘ ُٖرّـز الٍىـٕ ز )د(    .دٕدٚ التـدرٖط، اترماٗـٛ المعزفٗـٛ لمةمبـٛ، الب٠ٗـٛ ال ـاٗٛ، ٔأاـاط التقٗـٗي الـداخم ٔ

          ٛ وـا   (،0.530ٔوعاوـن التشدٖـد )   (20.300)  س  أعمـٜ قـدرٚ تٍبؤٖـٛ وـَ بـ  الٍىـا ز الأربعـٛ، سٗـح بمغـت قٗىـ

في ،  TIMSS ٖعكط ٔدٕد علاقٛ طزدٖٛ قٕٖٛ يمكَ الٕثٕل بّا لتاضا الأداٞ التش ـٗم٘ اعتىـادًا عمـٜ ٌتـاٟر    

، وـا ٖغـا إلى أُ غالبٗـٛ التبـاَٖ في التش ـٗن      (R² = 0.171)  المقابن، أرّز الٍىـٕ ز )،( أدٌـٜ وضـتٕٝ لمتٍبـؤ    

 .TIMSS  ٌاتر عَ عٕاون أخزٝ خارز ٌةال وا ٖقٗضْ اختبار

 TIMSS ٕافــ  ِــذٓ الٍتــاٟر وــع عــدد وــَ الدراصــات الضــابقٛ الــتي تٍألــت العلاقــٛ بــ  اختبــارات تتٔ

التي أكدت العلاقـٛ الإتظابٗـٛ بـ  أداٞ الةـلا، العـز،        Ababneh (2019)ٔالتش ٗن الدراص٘، وجن دراصٛ

ٛ        TIMSS في  Shehada and Mukhtar (2016) ٔوضـتٕاِي التش ـٗم٘ في الزٖاضـٗات. كىـا دعىـت دراصـ

لا ٖقـٗط فقـط المعـارس المااِٗىٗـٛ، بـن ٖغـتىن عمـٜ تقٗـٗي          TIMSS ٌتـاٟر  اثمـٛ، وؤكـدٚ عمـٜ أُ اختبـار     

 TIMSS إلى أُ ٌتاٟر  Phelps (2011)ت دراصٛوّارات التاكا العمٗا وجن التشمٗن ٔالاصتدلاه. ٔبالمجن، أعار

لا، عمـــٜ المضـــتٕٖ  المحمـــ٘ ت ــمد كىؤعـــز وٕثـــٕل لتشدٖـــد الازٔقــات الازدٖـــٛ ٔالأكاديمٗـــٛ بـــ  الة ــ   

 تقـارٖز وجـن البٍـك الـدٔل٘ بالتعـأُ وـع داوعـٛ الممـك صـعٕد          ٌتاٟر أفادتٔلقد ٔوَ ٌاسٗٛ أخزٝ،  .ٔالدٔل٘

ُٖعـد             TIMSSبـأُ اختبـار   (2019) ًٗـا كـأداٚ وعٗارٖـٛ لتقٗـٗي دـٕدٚ التعمـٗي، ٔأُ أداٞ الةمبـٛ فٗـْ  ُٖضـتخدً عالم

ًٖا لكااٞٚ الأٌرىٛ التعمٗى  ٗٛ، خامـٛ في وـادت٘ الزٖاضـٗات ٔالعمـًٕ. ِٔـذا ٖؤكـد أُ العلاقـٛ بـ         وقٗاصًا قٕ

TIMSS     ٛٔالتش ٗن الأكاديم٘ لا تُعد راِزٚ وعشٔلٛ، بن تزتبط ببٍٗٛ أٔصع تتضـىَ الضٗاصـات التعمٗىٗـ

 .ٔالمٍاِر ٔاصتراتٗذٗات التقٕٖي
 ىـٛ في اختبـارات  في الضٗال اترمٗذ٘، ٔعمٜ ٔدْ اتر ـٕت في دٔلـٛ الكٕٖـت، فـإُ المغـاركٛ المٍتر     ٔ

TIMSS            ،ًٗا في خةـط الإمـلا  التعمٗىـ٘. ٔوـع  لـك، تُرّـز البٗاٌـات الدٔلٗـٛ أُ أداٞ طـلا باتت عٍ ـزًا أصاصـ

الكٕٖت لا ٖشاه أقن وَ المتٕصط العالم٘،  ا ٖعكط اتذادٛ الممشـٛ لإعـادٚ ِٗكمـٛ المٍـاِر ٔأصـالٗد التـدرٖط       

 ٖ َ. ٔقــد دلمــت ِــذٓ الدراصــٛ عمــٜ أُ تحضــ  ٌتــاٟر   لتكــُٕ أكجــز وٕاٞوــٛ لمتةمبــات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــز



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ُٖعـد سـافشًا لإدوــاز ِـذٓ المعــاٖا          TIMSS الةـلا، في  ًٗـا عمـٜ وضــتٕاِي التش ـٗم٘، ِٔـٕ وــا  قـد ٖــٍعكط إتظاب

ٔفي ضٕٞ  لك، يمكَ القٕه إُ ٌتاٟر ِـذٓ الدراصـٛ تضـّي     .الدٔلٗٛ ضىَ الإطار الٕط  لمتقٗٗىات التربٕٖٛ

كـأدٔات دعـي لاتخـا  القـزار التربـٕٙ في       TIMSS تخداً أدٔات التقـٕٖي العالمٗـٛ وجـن   في تعشٖش التٕدْ تضٕ اص

الكٕٖــت ٔالمٍةقــٛ اترمٗذٗــٛ. كىــا تــدعٕ إلى دوــر المّــارات التاضــاٖٛ ٔالتشمٗمٗــٛ ضــىَ المــٍّر المدرصــ٘،        

       ٕ   ٔتدرٖد المعمى  عمٜ اصتخداوّا في أٌغةٛ ماٗٛ تعشس وـَ فّـي الةالـد ٔسعمـْ أكجـز اصـتعدادًا ترـ

 .اختبارات وعٗارٖٛ  ات بعد دٔل٘

ًٗا بـ  دردـات الةـلا، في         : في ضٕٞ الٍتاٟر التي أبزست ٔدـٕد علاقـٛ دالـٛ إس ـاٟ

ٔالتش ٗن الأكاديم٘ في الزٖاضٗات، ٔالتاأت في ٌضد التٍبؤ عبر الٍىا ز الأربعٛ، فـإُ ِـذٓ    TIMSS اختبار

تعمٗىـــ٘ في الكٕٖـــت ٔالمٍةقـــٛ اترمٗذٗـــٛ بمـــا ٖتىاعـــٜ وـــع   التٕمـــٗات تّـــدس إلى تعشٖـــش فعالٗـــٛ الٍرـــاً ال 

 :وتةمبات وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ
دور وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في وٍاِر الزٖاضٗات في التعمٗي العاً، نّٗدًا لإدرادّا في . 1

اضٗات لتغىن وّارات في ِٗكمٛ وٍاِر الزٖ تؤكد ٌتاٟر الدراصٛ عمٜ ضزٔرٚ إعادٚ الٍرز: الكتد المدرصٗٛ

 Partnership for 21stالتاكا الٍقدٙ، سن المغكلات، التعأُ، ٔالابتكار الزقى٘، بما ٖتىاعٜ وع أطـز وجـن   

Century Skills (P21)  ٔOECD Learning Compass 2030   ،  َٔقد أعار كن وـTrilling & Fadel (2009)  

ُٖىك َ المتعمى  وَ بٍاٞ وعزفٛ تةبٗقٗٛ تتذـأس اتذاـع   إلى أُ دور ِذٓ المّارات داخن المحتٕٝ الأكاديم  ٘

 .ٔالاصترّار

: تةٕٖز ٔتحض  أدٔات تقٗٗي وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في تشتمف المجالات الأكاديمٗٛ. 2

ٔالتش ــٗن في ِــذٓ الدراصـٛ اتذادــٛ إلى أدٔات تقٗــٗي تعكــط   TIMSS تُرّـز الاــزٔل في التبــاَٖ بـ  ٌتــاٟر  

تةـٕٖز تقٗٗىـات     Voogt & Roblin, (2012)عمٗـا لـدٝ المـتعمى . تٕمـ٘ الأدبٗـات اتذدٖجـٛ وجـن       المّـارات ال 

تعتىد عمٜ الأداٞ الٕاقع٘، ٔوّاً سن المغكلات، ٔالتقٕٖي الأمٗن، وا ٖضىد بقٗاظ قدرات الـتاكا التشمٗمـ٘   

 .ٔالابتكار ٔلٗط فقط اصتردا  المعمٕوات

اه الزٖاضٗات بغأُ اكتضا، طلا، ال ـف الزابـع لمّـارات    سٖادٚ ٔع٘ المغزف  ٔالمعمى  في تز. 3

الدراصٛ أُ ٌضبٛ كباٚ وَ التباَٖ  تٕضد ٌتاٟر: ٛاتٗالقزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، ٔربةّا بالمعزفٛ الزٖاضٗ

، وا ٖعكط أِىٗٛ ٔعـ٘ المعمىـ  ٔالمغـزف  بـأدٔارِي في     TIMSS  في التش ٗن يمكَ تاضاِا بأداٞ الةالد في

ٖعـد التـدرٖد المّـ  المضـتىز في ِـذا الإطـار       كىـا  ّـارات ٔالعىمٗـات الزٖاضـٗٛ في صـٗال ٔاقعـ٘.      تعشٖش دوـر الم 

سـٕه نكـ  المعمىـ  بالتٍىٗـٛ المٍّٗـٛ الـتي تزكـش          UNESCO (2020)ضزٔرٚ، ِٕٔ وا أعـارت إلٗـْ تٕمـٗات   

 .عمٜ الكااٞات المضتقبمٗٛ

لزٖاضـــٗات وـــَ خـــلاه الاختبـــارات ٛ في وٍـــاِر ااتٗضـــىاُ اكتضـــا، ٔإتقـــاُ المّـــارات الزٖاضـــٗ. 4

ُٖعــد تةبٗــ  الاختبــارات التغخٗ ــٗٛ بغــكن وٍّذــ٘ في بــداٖات كــن ٔســدٚ أٔ ف ــن دراصــ٘     التغخٗ ــٗٛ: 

ٜ     البشجٗـٛ في   ٔالجغـزات  اذٕاتالٔصٗمٛ فعالٛ لتشدٖد  ً   الـتعمي الاـزدٙ ٔاتدىـاع٘. ٔقـد أٔمـ  بـلاك ٖٔٔمٗـا

Black & Wiliam (2009)    ٔ ــٕٖ   ــٗي التكـ ــتخداً التقٗـ ــدٖن    باصـ ــدرٖط ٔتعـ ــْ التـ ــ٘ لتٕدٗـ التغخٗ ـ

صٗضــّي  لــك في ضــىاُ التــدرز في اكتضــا، المّــارات   ،  ــا الاصــتراتٗذٗات التعمٗىٗــٛ ٔفقًــا لمضــتٕٝ التمىٗــذ  

 .ٔضبط دٕدٚ التعمٗي

التركٗش عمٜ المضابقات الدٔلٗٛ ٔتدرٖد الةلا، عمٜ المغاركٛ فّٗا، بدعي وَ المعمى  ٔإدارٚ . 5

كىؤعــز عمــٜ دــٕدٚ التعمــٗي. لــذا، فــإُ تغــذٗع    TIMSS دراصــٛ إلى أِىٗــٛ اختبــار تغــا ٌتــاٟر الالتعمــٗي: 

ُٖعـشس وـَ تٍىٗـٛ الكاـاٞات         وغاركٛ الةلا، في وضابقات أٔلمبٗاد الزٖاضٗات ٔالمضـابقات الإقمٗىٗـٛ ٔالدٔلٗـٛ 

 التشمٗمٗـٛ ٔالعقمٗــٛ الزٖاضــٗٛ. كىــا أُ التــدرٖد المىــٍّر عمـٜ وجــن ِــذٓ الاعالٗــات، تحــت إعــزاس وعمىــ    



 2025      لضٍٛ        (هٔلأا ٞشتدا -الزابعالعدد )    اتراوط ٔالجلاثُٕ المجمد                                            داوعٛ الإصكٍدرٖٛ     التربٗٛ ـتزمٛ كمٗٛ 

ـــ ــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ـــــ ــــــ ـــ  ـــ
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ُٖضــــــّي في بٍــــــاٞ الجقـــــــٛ ٔتةــــــٕٖز الأداٞ، ِٔــــــٕ وــــــا ٖدعىــــــْ إطـــــــار          ًٖــــــا،                                        وتخ  ــــــ  ٔوــــــدعٕو  إدار

Global Competence Framework (OECD, 2018).   

تكغـف ٌتـاٟر ِــذٓ الدراصـٛ عـَ جممــٛ وـَ المضـاو  الٍرزٖــٛ الـتي تعــشس         

لقـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ، كىـا تُضـّي في دعــي      الاّـي المتعىـ  لمعلاقـٛ بـ  التش ـٗن الأكـاديم٘ ٔوّـارات ا       

 :الأدبٗات التربٕٖٛ ٔالٍىا ز الٍرزٖٛ في تزاه تقٗٗي التعمٗي ٔتةٕٖزٓ

تــدعي ٌتــاٟر الدراصــٛ الماــاِٗي : كىؤعــز تغخٗ ــ٘ ٔتٍبــؤٙ TIMSS تعشٖــش مــلاسٗٛ اختبــار . 1

لمىقارٌـٛ الدٔلٗـٛ، بـن     لٗضـت تزـزد أدٔات    TIMSSالٍرزٖـٛ الـتي تعتـبر اختبـارات الاساِـات الدٔلٗـٛ وجـن        

   ٛ ٖٔتىاعـٜ ِـذا وـع وـا أعـار       ،بٕماّا أدٔات تٍبؤٖٛ يمكَ الاعتىاد عمّٗا لقٗاظ الكاـاٞات التعمٗىٗـٛ الٕطٍٗـ

 ْ تُعـد وـزآٚ لاعالٗـٛ     TIMSS وـَ أُ ٌتـاٟر    Phelps (2011)فٗمٗـد ٔ  House (2009a)كـن وـَ ِـأظ    إلٗـ

 .وَ وٍرٕر وّارات التاكا العمٗا الٍراً التعمٗى٘، ٔتُضّي في تاضا التش ٗن الأكاديم٘
تٍضـذي ٌتـاٟر الدراصـٛ وـع الاسـآ الٍرـزٙ الـذٙ        : الاٌتىاٞ لٍىا ز التعمي المزتكشٚ عمٜ الكااٞات. 2

، سٗـح  Competency-Based Learning  العىمٗٛ التعمٗىٗٛ ضىَ إ ز التعمي القاٟي عمٜ الكاـاٞات  منٖؤ

ن المغكلات، وكٌٕات أصاصٗٛ في بٍٗٛ التش ٗن، ٔلٗضـت ومشقـات   تُعد وّارات وجن التشمٗن، ٔالاصتدلاه، ٔس

 إضافٗٛ. ٔتؤكـد ِـذٓ الٍتـاٟر أِىٗـٛ دوـر المّـارات المعزفٗـٛ العمٗـا ضـىَ أِـداس المـٍّر، كىـا أٔمـٜ بـذلك              

َ   ٔ  Trilling & Fadel (2009) كن وَ تزٖمٍٗر ٔفادٖن في أط ـزِي    Voogt & Roblin (2012)فٕدـٕت ٔ رٔبـ

 .زُ اتذادٙ ٔالعغزَٖسٕه وّارات الق

أرّــزت الاــزٔل بــ  التقٗــٗى  الأٔه  : Cognitive Load Theory  . دعــي ٌرزٖــٛ العــدٞ المعــزفي3

ٔالجـــاٌ٘ في التش ـــٗن الأكـــاديم٘ لـــدٝ الٍىـــا ز الأربـــع أُ الأداٞ قـــد ٖتـــأثز بشٖـــادٚ اتذىـــن المعـــزفي أٔ تغـــا   

، ٔالـتي تؤكـد   Sweller (1988) لـتي ٔضـعّا   االرزٔس التعمٗىٗٛ، ِٕٔ وا ٖتىاعـٜ وـع ٌرزٖـٛ العـدٞ المعـزفي      

أُ الاّي ٔالتش ٗن ٖعتىداُ عمٜ تٕاسُ ب  ودخلات المعزفٛ ٔطاقات المعاتدٛ الذٍِٗٛ. تُبرس ِذٓ الٍرزٖـٛ  

ُٖزاع٘ القدرات الذٍِٗٛ لمىتعمى  ٔيمٍع الإٌّاك المعزفي  .أِىٗٛ ت ىٗي المحتٕٝ التعمٗى٘ بغكن 

4 ٘ تغــا الٍتــاٟر إلى أُ التش ــٗن الأكــاديم٘ لا  Constructivism:  . تاعٗــن ٌرزٖــٛ الــتعمي البٍــاٟ

ٖعتىــد فقــط عمــٜ الــتمق  أٔ التكــزار، بــن ٖتةمــد بٍــاٞ المعزفــٛ وــَ خــلاه الضــٗاقات الٕاقعٗــٛ، ِٔــٕ وــا ٖــدعي  

ٌرزٖــٛ الــتعمي البٍــاٟ٘ لاٗغٕتضــك٘ ٔبزاٌــز، سٗــح ٖضــةمع الةالــد بــدٔر فاعــن في تاضــا ٔتةبٗــ  الماــاِٗي    

ُٖعـشس ِـذا الإطـار الٍرـزٙ أِىٗـٛ التااعـن بـ  الةالـد ٔالمحتـٕٝ          الزٖاضٗٛ وَ خ لاه وٕاقف تعمي أمٗمٛ. ٔ

 .ٔالمعمي في اكتضا، المّارات المعزفٗٛ العمٗا

: ٖـزتبط التبـاَٖ في الأداٞ بـ  الةـلا،     Self-Regulated Learning  وّارات التعمي المري  اتٗاًدعي  .5

  Pintrich (2004) ٗي الذات ٔالتعمي المضتقن، ِٕٔ وا ٖتض  وع اـٕ ز داخن الٍىا ز الأربعٛ بالقدرٚ عمٜ تٍر

ُٖــبرس دٔر الاصــتراتٗذٗات المعزفٗــٛ ٔالاٌاعالٗــٛ في تٕدٗــْ المــتعمي تضــٕ أِدافــْ. يمكــَ تاضــا ارتاــا             الــذٙ 

ًٗـا، ِٔـٕ وـا       TIMSSقدرٚ عمٜ التٍبؤ بالتش ٗن وَ خلاه كٌّٕا تقٗط وّارات تتةمد تخةٗةًا ٔتحك ىًـا  ات

 .ُٖعد عٍ زًا سايًا في ب٠ٗات التعمي اتذدٖجٛ
تُـبرس ٌتـاٟر ِـذٓ الدراصـٛ عـددًا وـَ المضـاو  ٔالتةبٗقـات التربٕٖـٛ           المضاو  ٔالتةبٗقات التربٕٖـٛ: 

ًٞا وَ الضٗاصات العاوٛ، ٔمٕلًا إلى التخةٗط ال ـا٘   المّىٛ التي نط تشتمف وكٌٕات الٍراً التعمٗى٘، بد

ًّا وتضـارعًا تضـٕ تـب  وعـاٖا     ٔأصالٗد التقٕٖي، لا صٗى ا في ب٠ٗٛ التعمٗي الكٕٖتي ٔاترمٗذ٘، الذٙ ٖغّد تٕد

 .عالمٗٛ في تعمٗي الزٖاضٗات ٔالعمًٕ

 TIMSSتغا العلاقـٛ الإتظابٗـٛ الدالـٛ بـ  ٌتـاٟر      . إعادٚ ت ىٗي المٍاِر لتكاون المّارات ٔالمعارس:1

 ٘ مٗدٖــٛ الــتي تزكــش عمــٜ اصــترّار المعزفــٛ لا تكاــ٘    إلى أُ المٍــاِر التق الزٖاضــٗات٘ ٔالتش ــٗن الأكــاديم



 د. أحمد الهلاه                                                     الإتصاس الأكاديم٘ ، ٔعلاقتْ ب TIMSSودٝ اٌعكاظ وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في دردات 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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لتأِٗن الةلا، لمٕادّـٛ وتةمبـات التقٗٗىـات العالمٗـٛ. لـذلك، تٕمـ٘ الدراصـٛ بضـزٔرٚ إعـادٚ ِٗكمـٛ وٍـاِر            

الزٖاضـٗات بحٗــح تتكاوـن فّٗــا وّـارات القــزُ اتذـادٙ ٔالعغــزَٖ وجـن الــتاكا الٍقـدٙ، ٔالاصــتدلاه، ٔســن       

ُٖضّي في بٍاٞ كااٞات عاومٛ تتذأس اتذدٔد المعزفٗٛ ال زفٛالمغكلات وع المحتٕٝ الأكاد  .يم٘،  ا 
تُرّز الٍتاٟر الإس اٟٗٛ لمدراصٛ . تةٕٖز أدٔات التقٕٖي لت بد أكجز اتضاقًا وع المعاٖا العالمٗٛ: 2

.  TIMSSأُ اختبارات التش ٗن المحمٗٛ لا تعكط داٟىًا ٌاط وضتٕٖات التاكا المعقدٚ التي تقٗضّا اختبارات

ًٖا.  ُٖعد تةبٗقًا ضزٔر ٔوَ ثي، فإُ تةٕٖز أدٔات تقٕٖي ٔطٍٗٛ قاٟىٛ عمٜ الأداٞ اتذقٗق٘ ٔالمّاً الماتٕسٛ 

 كىا تظد تدرٖد المعمى  عمٜ ت ىٗي اختبارات تغخٗ ٗٛ ٔتكٍٕٖٗٛ تتىاعٜ وع الأطز العالمٗٛ وجن

PISA ٔTIMSS،ٔتضاعد عمٜ تتبع التقدً الاعم٘ لمةلا ،.  

تقدً  TIMSS بما أُ ٌتاٟر لمعمى  ٔالمغزف  وَ فّي ٔتحمٗن بٗاٌات التقٗٗىات الدٔلٗٛ:. نك  ا3

بٗاٌات دقٗقٛ سٕه أداٞ الةلا، في تزالات وتعددٚ، فإُ تدرٖد المعمى  ٔالمغزف  التربٕٖ  عمٜ تحمٗن 

ُٖضّي ِذا ِذٓ البٗاٌات ٔتاضاِا ٔاصتخداوّا لتشض   ارصات التدرٖط ِٕ وَ أِي التةبٗقات الم ىكٍٛ. 

التىك  في تحٕٖن ٌتاٟر الاختبارات الدٔلٗٛ وَ تقارٖز ٔماٗٛ إلى أدٔات لاتخا  القزار التربٕٙ عمٜ 

  .وضتٕٝ ال ف ٔالمدرصٛ ٔالمٍةقٛ التعمٗىٗٛ

كغات الدراصٛ أُ الةمبٛ الذَٖ  . تحض  ثقافٛ التقٗٗىات الدٔلٗٛ لدٝ الةمبٛ ٔأٔلٗاٞ الأوٕر:4

كإٌا أكجز تح ٗمًا أكاديمًٗا،  ا ٖع  أُ الإعداد الٍاض٘ ٔالمّارٙ لمىغاركٛ في   TIMSS أدٔا دٗدًا في

ب   TIMSS التقٗٗىات الدٔلٗٛ تظد أُ ٖبدأ وَ المزاسن المبكزٚ. لذا، فإُ ٌغز الٕع٘ بأِىٗٛ اختبارات

صتعداد ٔالمغاركٛ الةمبٛ ٔأٔلٗاٞ الأوٕر ٔالمعمى ، ٔت ىٗي خةط دعي ٔتدرٖد  ٍّذٛ ٖضّي في رفع الا

 .الاعالٛ، ٖٔدعي رؤٖٛ الكٕٖت التعمٗىٗٛ تضٕ التٍافضٗٛ العالمٗٛ
أبزست الٍتاٟر سادٛ واصٛ إلى أُ . تحقٗ  التكاون ب  الضٗاصات التربٕٖٛ ٔالمىارصات ال اٗٛ: 5

رات أ( دور المّا :تٍعكط الزؤٝ الٕطٍٗٛ لتةٕٖز التعمٗي في الضٗاصات ال اٗٛ الاعمٗٛ، ٔ لك وَ خلاه

. ز( دعي الابتكار STEM ،( تٍٕٖع و ادر التعمي لتغىن اصتراتٗذٗات تعمٗي  .العمٗا في الأٌغةٛ الٕٗوٗٛ

ُٖضّي في صد الاذٕٚ ب  الٍتاٟر المزدٕٚ ٔالمىارصات الٕاقعٗٛ  .ٔالتعمي القاٟي عمٜ المغارٖع وجن ِذا التكاون 

 .داخن الب٠ٗٛ ال اٗٛ الكٕٖتٗٛ ٔاترمٗذٗٛ
ٌرزًا لٕدٕد فزٔل ٔاضشٛ ب  المجىٕعات  تٕٝ الإثزاٟ٘ لمةمبٛ المتإق  ٔالمِٕٕب :المح تعشٖش. 6

في التٍبؤ بأداٞ التش ٗن، فإُ ِذٓ الدراصٛ تدعٕ إلى تب  بزاور إثزاٟٗٛ قاٟىٛ عمٜ ٌتاٟر تقٗٗىات 

البٗاٌات ٔيمكَ اصتخداً  ،لتٕدْٗ الدعي الأكاديم٘ ٔالتشدٖات التعمٗىٗٛ لمةمبٛ المتإق  TIMSSوجن

 .التٍبؤٖٛ لت ىٗي خةط فزدٖٛ تٍاصد استٗاداتّي ٔتشٖد وَ فزت نٗشِي في المحافن الدٔلٗٛ
تغا ِذٓ التةبٗقات إلى أُ ٌتاٟر الدراصٛ لا تقت ز عمٜ بعد إس اٟ٘ ٌرزٙ، بن تحىن دلالات 

عي مٍا  القزار عىمٗٛ عىٗقٛ عمٜ ت ىٗي المٍاِر، ٔتةٕٖز أصالٗد التقٕٖي، ٔتحض  إعداد المعمى ، ٔد

التربٕٙ في بٍاٞ صٗاصات تعمٗىٗٛ قاٟىٛ عمٜ الأدلٛ. ٔتُعد ِذٓ المضاو  خةٕٚ تضٕ تحقٗ  تعمٗي ٌٕع٘ 

 .قادر عمٜ وٕاكبٛ المعاٖا الدٔلٗٛ، ٔبٍاٞ كااٞات تٍافضٗٛ لمةمبٛ في دٔلٛ الكٕٖت ٔالمٍةقٛ اترمٗذٗٛ
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غات عٍْ وَ دلالات تةبٗقٗٛ في ضٕٞ ٌتاٟر الدراصٛ اتذالٗٛ ٔوا ك 

ٔتزبٕٖٛ، ٖٕم٘ الباسح بإدزاٞ دراصات وضتقبمٗٛ تضتكىن اتدٕاٌد التي   تغةّا ِذٓ الدراصٛ، ٔوَ أبزس 

 :المقترسات البشجٗٛ وا ٖم٘

 بــ  وضــتٕٖات اكتضــا، وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في ضــٕٞ ٌتــاٟر   إدــزاٞ دراصــات وقارٌــٛ .1

TIMSS   ــذ المزاســن الد ــٛ       لــدٝ تلاوٗ ــاوَ، اتذــادٙ عغــز( في دٔل راصــٗٛ المختماــٛ )ال ــف الزابــع، الج

 .الكٕٖت

ــٛ وٕدّــٛ لمىعمىــ     .2 ــزاور تدرٖبٗ ــدرٖط      ت ــىٗي ب لــدور وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغــزَٖ في ت

 .الزٖاضٗات ٔالعمًٕ، ٔدراصٛ أثزِا عمٜ  ارصاتّي التعمٗىٗٛ ٔفعالٗٛ التدرٖط

3.  ٛ لــتاكا الٍاقــد ٔســن المغــكلات ٔاتخــا  القــزار لــدٝ    لقٗــاظ اوــتلاك وّــارات ا  بٍــاٞ أدٔات تغخٗ ــٗ

 .تلاوٗذ المزسمٛ الابتداٟٗٛ، ٔالتشق  وَ مدقّا ٔثباتّا

ٔب  كااٞاتّي في وّـارات   (TIMSS, PISA) دراصٛ العلاقٛ ب  تح ٗن الةلا، في اختبارات دٔلٗٛ .4

 .القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، وع التركٗش عمٜ الأبعاد الزقىٗٛ ٔالتعأٌٗٛ

تتٍأه ت ٕرات المعمى  ٔالمغزف  التربٕٖ  سٕه دور  (Qualitative Studies) بحٕخ ٌٕعٗٛ إدزاٞ .5

 .وّارات القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ في المٍاِر الدراصٗٛ بدٔلٛ الكٕٖت، ٔالتشدٖات التي تٕادّّي

ً   (Project-Based Learning) ت ىٗي ٔسـدات تعمٗىٗـٛ قاٟىـٛ عمـٜ المغـارٖع      .6  في الزٖاضـٗات ٔالعمـٕ

لم ــإس الابتداٟٗــٛ، ٔقٗــاظ أثزِــا عمــٜ اكتضــا، المّــارات العمٗــا وجــن الإبــدا ، التعــأُ، ٔالــتاكا        

 .المٍةق٘

7.    ٛ )خامـٛ الزٖاضـٗات ٔالعمـًٕ( في ضـٕٞ وؤعـزات وّـارات        تحمٗن تستٕٝ المٍـاِر الدراصـٗٛ الكٕٖتٗـ

 .القزُ اتذادٙ ٔالعغزَٖ، ٔوقارٌٛ ٌتاٟر التشمٗن وع المعاٖا الدٔلٗٛ
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وّـارات القـزُ اتذـادٙ ٔالعغـزَٖ لـدٝ طالبـات        .(2021).ابَ سٖـد، وـٍاٚ بٍـت صـعٕد بـَ عبـدالعشٖش       .1

 .  456-435، (22)، المجمٛ العزبٗٛ لمعمًٕ التربٕٖٛ ٔالٍاضٗٛ .كمٗٛ التربٗٛ ماوعٛ الأواٚ ٌٕرٚ

608/jasep.2021.181144https://doi.org/10.21 

ٌُعىـٛ أحمـد عبـد      .2 في تٍىٗـٛ الـتاكا    TIMSS فاعمٗـٛ بزٌـاور قـاٟي عمـٜ وعـاٖا      ..(2019) اللهاعبٗـد، 

 ٚ رصـــالٛ ) ،الاصــتدلال٘ ٔســـن المغـــكلات في الزٖاضـــٗات لـــدٝ طمبـــٛ ال ـــف الجـــاوَ الأصاصـــ٘ بغـــش

 .(. كمٗٛ التربٗٛ، اتداوعٛ الإصلاوٗٛ، غشٚ، فمضة وادضتا غا وٍغٕرٚ

تقٕٖي كتا، الزٖاضٗات لم ف الزابع الأصاص٘ في فمضـة     .(2013)التمٗ ، إبزاِٗي تسىد ٌّزٔ .3

(. كمٗٛ التربٗٛ، اتداوعٛ الإصلاوٗٛ، غـشٚ،  رصالٛ وادضتا غا وٍغٕرٚ) TIMSS ٔف  وتةمبات

 .فمضة 

المزسمـٛ  في كتـد الزٖاضـٗات ب   TIMSS (. دردٛ تٕافز وتةمبات2019تسىد وبارك ) اااتذارث٘، س .4

   ٛ . 183 - 159، (11)22، تزمـــــٛ تزبٕٖـــــات الزٖاضـــــٗات   . المتٕصـــــةٛ في المىمكـــــٛ العزبٗـــــٛ الضـــــعٕدٖ

https://doi.org/10.21608/armin.2019.81270 

ــَ صــعٕد. )    .5 ــ٘، إبــزاِٗي ب زَٖ في كتــا، (. وــدٝ تضــى  وّــارات القــزُ اتذــادٙ ٔالعغ ــ    2019اتذزب
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